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LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

La materia de Lengua Castellanay Literatura mantiene en Bachillerato una continuidad con la etapa anterior, al tiempo
gue tiene unos fines especificos en consonancia con los objetivos de esta etapa. Asi, la educacién linglistica y literaria
debe contribuir a la madurez personal e intelectual de los jévenes; brindar los conocimientos, habilidades y actitudes
que les permitan participar en la vida social y ejercer la ciudadania democratica de manera ética, critica y responsable,
asi como capacitarlos para el acceso a la formacion superior y al futuro profesional de manera competente.

El objetivo de la materia de Lengua Castellanay Literatura se orienta tanto a la eficacia comunicativa en la produccidn,
recepcion e interaccién oral, escrita y multimodal, como a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras
al servicio de la convivencia democrdtica, la resolucién dialogada de los conflictos y la construccién de vinculos
personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de derechos de todas las personas. De esta manera, la materia
contribuye a la progresidn en el desarrollo de todas las competencias recogidas en el Perfil de salida del alumnado al
término de la educacion basica.

Las competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura en Bachillerato marcan una progresion con respecto a
las de la Educacion Secundaria Obligatoria, de las que se parte en esta nueva etapa. La profundizacidn respecto a la
etapa anterior estriba en una mayor conciencia tedrica y metodoldgica para analizar la realidad, asi como en la
movilizacidon de un conjunto mayor de conocimientos, articulados a través de instrumentos de andlisis que ayuden a
construir y a estructurar el conocimiento explicito sobre los fenémenos linguisticos y literarios tratados. Se propone
también favorecer una aproximacién amplia a la cultura, que profundice en esta etapa en la relacidn continua entre
el pasado y el presente.

La primera de las competencias especificas de la materia profundiza en el reconocimiento de la diversidad lingUistica
y dialectal de Espana y del mundo con el propésito de favorecer actitudes de aprecio a dicha diversidad, combatir
prejuicios y estereotipos linglisticos y estimular la reflexion interlinglistica. Las cinco competencias especificas
siguientes se refieren a la produccidn, comprensién e interacciéon oral y escrita, incorporando las formas de
comunicaciéon mediadas por la tecnologia y atendiendo a los diferentes dmbitos de comunicacidn: personal, educativo,
social y profesional. Asi, las competencias especificas segunda y tercera se refieren a la comunicacidn oral; la cuarta,
a la comprensién lectora; la quinta, a la expresion escrita y, por uUltimo, la sexta pone el foco en la alfabetizacion
informacional. A continuacién, las competencias especificas séptima y octava se reservan para la lectura literaria, tanto
auténoma como guiada en el aula. La competencia especifica novena atiende a la reflexién sobre la lengua y sus usos,
mientras que la décima, relativa a la ética de la comunicacion, es transversal a todas ellas.

El desarrollo de las competencias del alumnado reclama en Bachillerato una mayor atencién a textos académicos y de
los medios de comunicacién. Los textos académicos son los que construyen la formacion cientifica y humanistica de
los estudiantes en la etapa postobligatoria; los textos de los medios de comunicacidn, los que los ponen en contacto
con la realidad social, politica y cultural del mundo contemporaneo. Por eso, el trabajo transdisciplinar es
imprescindible para que el alumnado se apropie de los géneros discursivos especificos de cada materia. Con respecto
a la competencia literaria, en Bachillerato se pretende una progresiva confluencia entre las modalidades de lectura
guiada y lectura auténoma, tanto en lo relativo a sus respectivos corpus como a sus formas de fruicion. El desarrollo
de la educacion lingliistica y literaria exige en esta etapa una mayor capacidad de abstracciéon y sistematizacion, asi
como el manejo de un metalenguaje especifico que permita una aproximacion mas reflexiva a los usos orales y escritos.

Para cada competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel de desempeiio esperado
en cada uno de los cursos. Tienen un claro enfoque competencial y atienden tanto a los procesos como a los productos,
lo que reclama herramientas e instrumentos de evaluacidn variados y con capacidad diagnéstica y de mejora. Dado el
enfoque competencial de la educacidn lingliistica, la gradacion entre los dos cursos no se establece tanto mediante
una distribuciéon diferenciada de saberes, sino en funcién de la mayor o menor complejidad de los textos, de las
habilidades de interpretacion o de produccion requeridas, del metalenguaje necesario para la reflexion sobre los usos,
o del grado de autonomia conferido a los estudiantes. De ahi que tanto los saberes basicos como los criterios de
evaluacién guarden paralelismo en los dos cursos y continuidad evidente con los de etapas precedentes.
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Los saberes basicos se organizan en cuatro bloques. El primero, «Las lenguas y sus hablantes», profundiza en el
reconocimiento de la diversidad lingliistica subrayando los fendmenos que se producen en el marco del contacto entre
lenguas y las diferencias entre variedades dialectales, sociolectos y registros, a fin de combatir de manera
argumentada prejuicios y estereotipos linglisticos. El segundo bloque, «Comunicacién», integra todos los saberes
implicados en la comunicacién oral y escrita y la alfabetizacidn informacional y mediatica y los vertebra en torno a la
realizacion de tareas de produccidn, recepcién y andlisis critico de textos, con especial atencién a la produccidn de
textos académicos y a la recepcidn critica de textos procedentes de los medios de comunicacién, asi como a los
procesos de investigacién que han de acompanar ambos desempenios. El tercer bloque, «Educacidn literaria», recoge
los saberes y experiencias necesarios para la consolidacion del habito lector y la conformacién de la propia identidad
lectora, el desarrollo de habilidades de interpretacion de textos literarios, la expresidn de valoraciones argumentadas
sobre ellos y el conocimiento de la evolucidon, configuracion e interrelacion entre textos a través de la lectura en
profundidad de algunas obras relevantes de la literatura espafiola. Invita al disefio, para cada uno de los cursos, de
itinerarios lectores que seran objeto de lectura guiada en el aula, y que inscriben los textos en su contexto de
produccion y en la tradicidn cultural, al tiempo que tienden puentes con los contextos contempordneos de recepcioén.
El cuarto bloque, «Reflexién sobre la lengua», propone abordar el aprendizaje sistematico de la gramatica a través de
procesos de indagacion, estableciendo una relacidn entre conocimiento gramatical explicito y uso de la lengua, a partir
de la reflexion y de la comunicacién de conclusiones con el metalenguaje adecuado.

Las situaciones de aprendizaje de la materia de Lengua Castellana y Literatura deben entrenar al alumnado en el uso
de las herramientas que le permitirdn responder a los retos de la sociedad del siglo XXI, que demanda personas cultas,
criticas y bien informadas; capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas hacia las diferencias;
competentes para ejercer una ciudadania digital activa; con capacidad para adquirir informacién y transformarla en
conocimiento, y para aprender por si mismas, colaborar y trabajar en equipo; creativas y emprendedoras; y
comprometidas con el desarrollo sostenible y la salvaguarda del patrimonio artistico y cultural, la defensa de los
derechos humanos, y la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica.

La diversidad lingliistica de la mayor parte de los contextos escolares y la innegable necesidad de una educacién
plurilinglie para todo el alumnado, invita al tratamiento integrado de las lenguas como el mejor cauce para estimular
no solo la reflexidn interlinglistica, sino también la aproximacion a los usos sociales reales, en los que a menudo se
han de manejar simultdneamente dos o mas lenguas.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Lengua Castellana y Literatura 1:

CE.LCL.1. Explicar y apreciar la diversidad linglistica del mundo a partir del conocimiento de la realidad plurilinglie y
pluricultural de Espafia y la riqueza dialectal del espafiol, asi como de la reflexion sobre los fenémenos del contacto
entre lenguas, para favorecer la reflexion interlingtistica, para refutar los estereotipos y prejuicios linglisticos y para
valorar esta diversidad como fuente de patrimonio cultural.

Descripcion

La diversidad lingtistica constituye una caracteristica fundamental de Espafia. A esta realidad se suma el hecho de que
en nuestras aulas conviven jévenes que hablan lenguas o variedades dialectales diferentes de la lengua vehicular de
aprendizaje. Las clases de lengua han de acoger esta diversidad lingtistica tanto para valorar los significados culturales
gue se derivan de ello y evitar los prejuicios linglisticos, como para profundizar en el conocimiento del funcionamiento
de las lenguas y sus variedades, facilitando la reflexion interlingdistica y la comunicacion con hablantes de otras
lenguas. El desarrollo de esta competencia en el aula va, por tanto, mucho mas alla de situar en un mapa las lenguas
y dialectos de nuestro pais, o de estudiar las razones histéricas de su plurilingliismo como finalidad ultima del
aprendizaje. Mas bien, este acercamiento debe nutrirse del andlisis y el didlogo sobre textos orales, escritos y
multimodales de caracter social y cultural, que reflejen tal pluralidad lingliistica y dialectal. El alumnado debe, ademas,
aprender a distinguir los rasgos que obedecen a la diversidad geografica de las lenguas, de otros relacionados con el
sociolecto o con los diversos registros con los que un hablante se adecua a distintas situaciones comunicativas.
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Por ultimo, debe propiciarse que todo este aprendizaje se sustente en una comprension critica de los fenédmenos que
se producen en el marco del contacto entre lenguas y de las consecuencias que puedan tener al respecto los distintos
modelos de convivencia lingtistica. Todo ello con la finalidad ultima de promover el ejercicio de una ciudadania
sensibilizada, informada y comprometida con los derechos lingliisticos individuales y colectivos.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, que estd centrada en la comprensién y explicacidon de la diversidad lingtliistica en el
mundo a través del conocimiento profundo, reflexivo y critico de la misma en el territorio espafiol y fuera de él, tiene
una estrecha relacién con otras competencias especificas internas como el desarrollo de la conciencia lingliistica
(CE.LCL.9) y el uso eficaz, ético y democratico del lenguaje (CE.LCL.10).

En lo referente a las vinculaciones externas, son destacables las interrelaciones con las competencias especificas de
materias en las que se pone el énfasis en la reflexidn y actitud de respeto ante la diversidad cultural existente en la
sociedad (ej. CE.HE.2, CE.HF.6). Asimismo, es resefable la vinculacién con las competencias especificas de lenguas
extranjeras que provocan la reflexion interlinglistica del alumnado (ej. CE.LEI.6, CE.LEF.6, CE.LEA.6).

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCECL1.

Competencia especifica de la materia Lengua Castellana y Literatura 2:

CE.LCL.2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, con especial atencién a los textos académicos y de
los medios de comunicacidn, recogiendo el sentido general y la informacidon mas relevante, identificando el punto de
vista y la intencién del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, para
formarse opinidn y para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

Descripcion

Desarrollar las estrategias de comprension oral implica entender la comunicacién como un constante proceso de
interpretacion de intenciones en el que entran en juego el conocimiento compartido entre interlocutores y todos
aquellos elementos contextuales y cotextuales que permiten ir mas alla del significado literal del texto e interpretar
su sentido. La comprension e interpretaciéon de mensajes orales requiere destrezas especificas que han de ser objeto
de ensefianza y aprendizaje, desde las mas bdsicas (anticipar el contenido, retener informacion relevante en funcion
del propio objetivo, distinguir entre hechos y opiniones o captar el sentido global y la relacidn entre las partes del
discurso), a las mas avanzadas (identificar la intencién del emisor; analizar procedimientos retdricos; detectar falacias
argumentativas o valorar la fiabilidad, la forma y el contenido del texto, entre otras).

La atencidn al desarrollo de estrategias de comprensidn oral se desplaza en esta etapa a textos de caracter académico
y de los medios de comunicacién con mayor grado de especializacién. Ello implica el contacto con nuevos géneros
discursivos, el despliegue de estrategias que permitan salvar la distancia entre los conocimientos previos y los
requeridos para la comprensidn del texto, asi como la familiarizacién con un |éxico caracterizado por mas abundancia
de tecnicismos, préstamos y extranjerismos. La incorporacién de discursos orales que aborden temas de relevancia
social, cientifica y cultural es esencial para preparar al alumnado tanto para su participacion activa en la vida social
como para su posterior desarrollo académico y profesional.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, focalizada en el componente pragmatico de las lenguas naturales, como lo es el
significado intencional y el impacto que causa la nueva informacidn en nuestro entorno cognitivo, segun el grado de
relevancia del mensaje, se vincula directamente con la competencia especifica interna de la produccidn oral del
alumnado (CE.LCL.3), la comprension del funcionamiento del lenguaje como instrumento de comunicacion (CE.LCL.9)
y como piedra angular en el desarrollo de una sociedad democratica (CE.LCL.10).

En lo referente a las vinculaciones externas, la comprension oral es una de las actividades comunicativas de la lengua
por lo que se entrelaza con todas las ramas de conocimiento, generando multiples vinculaciones con otras materias y
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competencias especificas, entre las que se pueden destacar las que atafen a esta destreza comunicativa en el resto
de lenguas (CE.LEI.1, CE.LEF.1, CE.LEA.1, CE.LEI.3, CE.LEF.3, CE.LEA.3).

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3.

Competencia especifica de la materia Lengua Castellana y Literatura 3:

CE.LCL.3. Producir textos orales y multimodales, con atencién preferente a textos de cardcter académico, con rigor,
fluidez, coherencia, cohesion y el registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros
discursivos, y participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir
conocimiento y establecer vinculos personales, como para intervenir de manera activa e informada en diferentes
contextos sociales.

Descripcion

En esta etapa, se prestara especial atencién a situaciones de caracter publico, con mayor distancia social entre los
interlocutores, que exigen usos linglisticos mas elaborados, registros formales y un control consciente de cuanto tiene
gue ver con la comunicacién no verbal. Las destrezas vinculadas a la produccién oral de caracter formal serdn
esenciales para el desarrollo académico y profesional ulterior. Requieren conocer las claves de los géneros discursivos
especificos y proponer al alumnado situaciones de aprendizaje que le permitan afrontar de manera periddica
producciones orales sobre temas de relevancia ciudadana, cientifica o cultural, o vinculados a los contenidos
curriculares. Dichas secuencias didacticas atenderdn de manera recursiva y colaborativa a las sucesivas fases del
proceso (planificacidn, produccién, ensayo y revision) hasta llegar al producto final.

Por otra parte, un mayor grado de conciencia lingtistica en las interacciones orales es un requisito indispensable para
participar de manera activa, comprometida y ética en sociedades democraticas. Adecuar los usos orales al propésito
comunicativo y calibrar sus efectos en el interlocutor es esencial para una comunicacién eficaz, basada en el respeto
y el cuidado reciproco. Las clases de lenguas han de procurar el acceso a contextos participativos propios de los
ambitos social o educativo, donde el alumnado pueda tomar la palabra y desarrollar estrategias de escucha activa,
cooperacion conversacional y cortesia linglistica. Las tecnologias de la informacidn y la comunicacién proporcionan
nuevos formatos para la comunicacién oral multimodal, sincrona o asincrona, y permiten registrar las producciones
orales del alumnado para su difusién en contextos reales y su posterior analisis y revisién.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, basada en la creacidn de discursos orales y multimodales comunicativamente exitosos
en relacién con la situacién comunicativa concreta en la se que produzcan, se enlaza estrechamente con la correcta
interpretacion de los mensajes del resto de participantes e informaciones pragmaticas en torno al acto comunicativo
(CE.LCL.2), el conocimiento profundo del sistema linguistico utilizado (CE.LCL.9) y las actitudes democraticas en su
utilizacién como herramienta de comunicacion y transformacion social (CE.LCL.10) y cognitiva de los ciudadanos.

En lo referente a las vinculaciones externas, es patente la relacién con competencias especificas de las lenguas
extranjeras (ej. CE.LEI.2, CE.LEF.2, CE.LEA.2) y de una manera mas genérica con aquellas materias que requieran de la
interaccion comunicativa por parte del alumnado como parte del proceso de desarrollo competencial en las diferentes
situaciones que se planteen (ej. CE.Fl.4).

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2.

Competencia especifica de la materia Lengua Castellana y Literatura 4:

CE.LCL.4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes propdsitos de lectura, con
especial atencion a textos académicos y de los medios de comunicacidn, reconociendo el sentido global y las ideas
principales y secundarias, integrando la informacion explicita y realizando las inferencias necesarias, identificando la
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intencién del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar
respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir conocimiento.

Descripcion

La atencion al desarrollo de estrategias de comprension lectora se desplaza en esta etapa a textos de cardcter
académico con un alto grado de especializacidn, asi como a textos de los medios de comunicacién que abordan temas
de relevancia social, cientifica y cultural. La lectura e interpretacidon de textos académicos implica el contacto con
nuevos géneros discursivos, el despliegue de estrategias que permitan salvar la distancia entre los conocimientos
previos y los aportados por el texto, asi como la familiarizacidon con un Iéxico a menudo técnico y con abundante
presencia de préstamos y extranjerismos.

Por otra parte, la lectura, interpretacién y valoracién de textos periodisticos presupone el conocimiento de las claves
contextuales que permiten conferirles sentido y detectar sus sesgos ideoldgicos. De no ser asi, el lector queda limitado
a la interpretacion literal de lo dicho, incapaz de captar ironias, alusiones o dobles sentidos, o de calibrar la intencidn
comunicativa del autor. De ahi que el desarrollo de la competencia lectora en Bachillerato implique incidir en la
motivacion, el compromiso y las practicas de lectura, junto con el conocimiento y uso de las estrategias que deben
desplegarse antes, durante y después del acto lector, atendiendo de manera especial al desarrollo de la agilidad en el
manejo de fuentes diversas que permita compensar la falta de los conocimientos previos requeridos por un
determinado texto, asi como garantizar su fiabilidad o aclarar la finalidad con la que ha sido escrito.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, que estd centrada en la esencia comunicativa de las lenguas naturales, entendiéndose
como un proceso ostensivo-inferencial, se vincula directamente con la competencia especifica interna de la
produccion escrita del alumnado (CE.LCL.5), la comprensién del funcionamiento del lenguaje como instrumento de
comunicacién (CE.LCL.9) y como herramienta propia del ser humano para producir efectos cognoscitivos en el
destinatario que puedan favorecer el desarrollo de una sociedad democratica (CE.LCL.10).

En lo referente a las vinculaciones externas, la comprensidn lectora tiene conexidon con todas las ramas de
conocimientoy, por ende, genera multiples vinculaciones con otras materias y competencias especificas, entre las que
se pueden destacar las que atafien a otras lenguas (CE.L.1, CE.LEI.1, CE.LEF.1, CE.LEA.1).

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CD1, CPSAA4,
CC3.

Competencia especifica de la materia Lengua Castellana y Literatura 5:

CE.LCL.5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos, con especial
atencién a los géneros discursivos del ambito académico, para construir conocimiento y dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.

Descripcion

Saber escribir significa hoy saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos de caracter hipertextual
y multimodal, y requiere el conocimiento y apropiacion de los «moldes» en que han cristalizado las practicas
comunicativas escritas propias de los diferentes ambitos de uso: los géneros discursivos. En Bachillerato cobran
especial relevancia los géneros académicos (disertaciones, ensayos, informes o comentarios criticos, entre otros) que
reclaman la integracion de diferentes miradas, campos del saber o disciplinas. El alumnado, por tanto, ha de manejar
con soltura la alternancia de informacién y opinién, consignando las fuentes consultadas, y procurar mantener una
adecuada claridad expositiva con cierta vocacion de estilo. Ha de tomar conciencia, en fin, de la responsabilidad de
formar parte de la construccidn colectiva de sentidos, desde los puntos de vista cultural y ético.

La composicidn de un texto escrito ha de atender tanto a la coherencia, cohesién y adecuacion del registro, como a la
propiedad léxica y a la correccién gramatical y ortografica. Requiere también adoptar decisiones sobre el tono del
discurso y la inscripcién de las personas (emisor y destinatarios) en el mismo. Ademas, resulta esencial poner la
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maxima atencidn en el lenguaje y el estilo, por lo que la vinculacion entre la reflexion explicita sobre el funcionamiento
de lalenguay su proyeccion en los usos textuales resulta inseparable. De ahi que el proceso de ensefanza-aprendizaje
de la escritura reclame una cuidadosa y sostenida intervencién en el aula.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, que se circunscribe a la creacién de discursos escritos y multimodales comunicativamente
exitosos en relacion con la situacién comunicativa concreta en la se que produzcan se enlaza estrechamente con la
correcta interpretacion de los mensajes del resto de participantes e informaciones pragmaticas en torno al acto
comunicativo (CE.LCL.4), el conocimiento profundo del sistema linglistico utilizado (CE.LCL.9) y las actitudes
democraticas en su utilizacion como herramienta de comunicacién, transformacion social (CE.LCL.10) y cognitiva de
los ciudadanos.

En lo referente a las vinculaciones externas, se puede asociar fuertemente con competencias especificas de las lenguas
extranjeras (ej. CE.LEI.2, CE.LEF.2, CE.LEA.2) y de una manera mas genérica con aquellas materias que requieran la
produccion de contenidos por parte del alumnado como parte del proceso de desarrollo competencial en las
diferentes situaciones que se planteen.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAAS,
cc2.

Competencia especifica de la materia Lengua Castellana y Literatura 6:

CE.LCL.6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia
en funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, e integrarla y
transformarla en conocimiento para comunicarla, con un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con
la propiedad intelectual, especialmente en el marco de la realizaciéon de trabajos de investigacién sobre temas del
curriculo o vinculados a las obras literarias leidas.

Descripcion

La produccién, proliferacidon y distribucién de la informacidn es el principio constitutivo de las sociedades actuales,
pero el acceso a la informacidn no garantiza por si mismo el conocimiento. Por ello es imprescindible que el alumnado
adquiera habilidades y destrezas para transformar la informacién en conocimiento, reconociendo cuando se necesita,
dénde buscarla, como gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal, y
evidenciando una actitud ética y responsable con la propiedad intelectual y con la identidad digital. Se trata de una
apuesta por la Alfabetizacién Mediatica e Informacional (AMI) que implica la utilizacion responsable de las tecnologias,
con especial atencién a la deteccién de informaciones sesgadas o falsas, la evaluacion constante de las fuentes, los
tiempos de uso y la autorregulacion.

Se debe procurar que el alumnado, individualmente o de forma cooperativa, consulte fuentes de informacidn variadas
en contextos sociales o académicos para la realizacidon de trabajos o proyectos de investigacion, en especial sobre
temas del propio curriculo o de las obras literarias leidas. Estos procesos de investigacion deben tender al abordaje
auténomo de su planificacién, gestidén y almacenamiento de la informacidn para su recuperacion éptima, y del respeto
a las convenciones de presentacién establecidas (indice, organizacion en epigrafes, procedimientos de cita, notas a
pie de pagina, bibliografia y webgrafia), a la par que al desarrollo de la creatividad y la adecuacién al contexto en la
difusiéon de su nuevo aprendizaje. La biblioteca escolar, como espacio creativo de aprendizaje, serd el entorno ideal
para la adquisicion de esta competencia.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, que se focaliza en la seleccidn de informacion y en la valoracién de la misma en cuanto
a su relevancia o pertinencia para los intereses comunicativos de los discentes, esta vinculada directamente con las
dos competencias especificas internas de comprensién e interpretacién de mensajes (CE.LCL.2, CE.LCL.4) en diversos
soportes en sentido amplio, con la interpretacion de los estrictamente literarios (CE.LCL.8), con las competencias
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especificas de produccion (CE.LCL.3, CE.LCL. 5) y con el desarrollo de unas actitudes de respeto y uso adecuado del
lenguaje (CE.LCL.10).

En lo referente a las vinculaciones externas y destacando la transversalidad de esta competencia, es obvia la multitud
de conexiones que tiene con la practica totalidad de materias de Bachillerato en tanto en cuanto todas ellas son objeto
de investigacidn y constituyen la creacién de nuevo conocimiento (ej. CE.HF.1).

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CE3.

Competencia especifica de la materia Lengua Castellana y Literatura 7:

CE.LCL.7. Seleccionar y leer de manera auténoma obras relevantes de la literatura contemporanea como fuente de
placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que se enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias lectoras para construir la propia identidad lectora y
disfrutar de la dimensién social de la lectura.

Descripcion

Desarrollar esta competencia implica avanzar en la consolidacién de la autonomia y la construccién de la propia
identidad lectora, dedicando un tiempo periddico y constante a la lectura individual, y propiciando momentos de
reflexion que permitan establecer relaciones entre los textos leidos.

Ello supone ampliar las formas de disfrute, la diversidad y la complejidad de los textos apreciados —incluido el
contacto con formas literarias actuales impresas y digitales y con practicas culturales emergentes— y la capacidad de
expresar la experiencia lectora. Se trata de dar un paso hacia un corpus de lecturas auténomas menos vinculadas al
mero entretenimiento y a la lectura argumental, y mas orientado hacia la apreciacién estética de la literatura. En
consecuencia, la explicitacién de juicios de valor sobre las obras se apoyara en muchos mas elementos, incluyendo la
identificacion de la intertextualidad entre los textos, e incorporara la indagacion, lectura y produccidon de ensayo
relacionado con las obras leidas.

Esta competencia contribuye a la apropiacién por parte del alumnado de un saber literario y cultural que permite
establecer relaciones entre las lecturas guiadas y las autdnomas, indagar sobre las obras leidas, movilizar la propia
experiencia lectora y cultural en la comprensién e interpretacion de los textos, ubicar con precisién los textos en su
contexto de produccién asi como en las formas culturales en las que se inscriben, y entender las funciones y los efectos
de las distintas convenciones a partir de las cuales se construyen las obras.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, que incide tanto en la lectura comprensiva de textos literarios relevantes de los ultimos
tiempos para el desarrollo del individuo como en la dimensidn social del acto lector, esta vinculada con las
competencias internas de comprension (CE.LCL.2, CE.LCL.4) y expresion (CE.LCL.3, CE.LCL.5), asi como con la correcta
seleccidn de informacién segun las necesidades o intenciones concretas (CE.LCL.6).

En lo referente a las vinculaciones externas, destacan las interrelaciones con competencias especificas de otras
materias del ambito literario como CE.LU.2 o CE.LD.2.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1.1, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2.

Competencia especifica de la materia Lengua Castellana y Literatura 8:

CE.LCL.8. Leer, interpretar y valorar obras relevantes de la literatura espafola e hispanoamericana, utilizando un
metalenguaje especifico y movilizando la experiencia biografica y los conocimientos literarios y culturales para
establecer vinculos entre textos diversos, para conformar un mapa cultural, para ensanchar las posibilidades de
disfrute de la literatura y para crear textos de intencién literaria.
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Descripcion

Esta competencia tiene la funcion de desarrollar habilidades de interpretacién que permitan el acceso a obras
relevantes del patrimonio literario, faciliten la verbalizacidén de un juicio de valor argumentado sobre las lecturas, y
ayuden a construir un mapa cultural que conjugue horizontes locales, autondmicos, nacionales, europeos y universales
y relacione las obras literarias con otras manifestaciones artisticas y culturales. Para conseguir una fruicidon consciente
y elaborada de la lectura, sera necesario establecer itinerarios formativos de progreso con lecturas guiadas, sobre los
qgue aprehender el funcionamiento del fendmeno literario, profundizar en la nocién de historicidad y de jerarquia entre
textos, y sustentar el aprendizaje en procesos de indagacién y de construccién compartida de la interpretacion de las
obras.

No se trata de acometer una historia de la literatura de pretensiones enciclopédicas, sino de seleccionar un nimero
reducido de obras que seran objeto de lectura guiada y compartida en el aula. A fin de favorecer la indagacion en
torno a la evolucidn del fendmeno literario y a la conexion entre obras, los titulos elegidos iran acompafnados de un
conjunto de textos que ayuden a entender tanto su contextualizacién histérica y cultural, como su lugar en la tradicidn
literaria, la historia de sus interpretaciones y el didlogo con otras formas artisticas clasicas y actuales. Se trata, en fin,
de seleccionar para la lectura guiada y compartida en el aula algunas obras relevantes del patrimonio literario —que
ha de incorporar la obra de escritoras— para mostrar elementos relevantes de la construccion y funcionamiento de la
literatura, y de las relaciones que se establecen con otros textos y con los valores ideoldgicos y estéticos de su contexto
de produccidn, asi como de su capacidad de iluminar y explicar nuestro presente. Asimismo, se debe propiciar la
creacion de textos literarios con conciencia de estilo respetando las convenciones formales de los diversos géneros.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, que se fundamenta en la interpretacion y valoracidn de las obras literarias hispanicas de
todos los tiempos y en la creacidon de nuevas obras literarias a partir de los conocimientos literarios previos del
alumnado y su bagaje personal, se entrelaza con las competencias especificas internas que tienen que ver con la
comprensidn, principalmente, de textos escritos (CE.LCL.4, CE.LCL.7) y la creacidon de mensajes escritos con vocacion
estética (CE.LCL.5).

En lo referente a las vinculaciones externas, cabe destacar sus conexiones con competencias especificas de materias
gue tienen como objeto de estudio la obra artistica tanto literaria (ej. CE.LU.4) como en otras artes (ej. CE.FA.1, CE.6
o CE.HA.4).

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2, CCEC4.2.

Competencia especifica de la materia Lengua Castellana y Literatura 9:

CE.LCL.9. Consolidar y profundizar en el conocimiento explicito y sistematico sobre la estructura de la lengua y sus
usos, y reflexionar de manera auténoma sobre las elecciones lingtisticas y discursivas, con la terminologia adecuada,
para desarrollar la conciencia linglistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto
de produccion oral y escrita como de comprensién e interpretacion critica.

Descripcion

Para que el estudio sistematico de la lengua sea util, debe promover la competencia metalingiiistica del alumnado y
vincularse con los usos reales y contextualizados propios de los hablantes. La reflexion metalinglistica debe partir del
conocimiento intuitivo del alumnado como usuario de la lengua y establecer puentes con el conocimiento sistematico
de la misma, utilizando para ello una terminologia especifica e integrando los niveles morfosintactico, semantico y
pragmatico en el estudio de las formas lingtiisticas.

Se trata, por tanto, de abordar el aprendizaje estructurado de la gramatica a través de procesos de indagacion,
estableciendo una relacién entre conocimiento gramatical explicito y uso de la lengua a partir de la reflexion y de la
elaboracion de pequenos proyectos de investigacion. Para ello hay que partir de la observacién del significado y la
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funcién que las formas lingliisticas adquieren en el discurso, para llegar a la generalizacién y a la sistematizacién a
partir de la manipulacién de enunciados, el contraste entre oraciones, la formulacién de hipétesis y de reglas, el uso
de contraejemplos o la conexidn con otros fenédmenos linglisticos, y comunicar los resultados con el metalenguaje
adecuado. En definitiva, se trata de estimular la reflexién metalingtiistica e interlingliistica para que los estudiantes
puedan pensar y hablar sobre la lengua de manera que ese conocimiento revierta en una mejora de las producciones
propias y en una mejor comprension e interpretacion critica de las producciones ajenas y, a la vez, permita construir
de manera progresiva un conocimiento explicito sobre cémo funciona el sistema lingtistico.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, que se circunscribe en el marco de la reflexién profunda sobre las lenguas como sistemas
de comunicacion humanos tanto desde una perspectiva mds estructural como de uso, estd vinculada de forma mas
clara y directa con el resto de competencias especificas internas de dmbito linglistico y comunicativo ( CE.LCL.1
CE.LCL.2, CE.LCL.3 CE.LCL.4, CE.LCL.5), aunque también es importante destacar su vinculacién con las competencias
especificas internas literarias en tanto en cuanto las obras literarias son textos, por lo que no dejan de constituir en
esencia actos comunicativos.

En lo referente a las vinculaciones externas, hay una relacién estrecha con las competencias especificas de reflexidn
metalingliistica de todas las lenguas naturales estudiadas en Bachillerato (ej. CE.GR.2, CE.LEL.5) y otras materias del
ambito humanistico (ej. CE.FI.3).

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAGS.

Competencia especifica de la materia Lengua Castellana y Literatura 10:

CE.LCL.10. Poner las practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucién dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los
abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democratico del
lenguaje.

Descripcion

Adquirir esta competencia implica no solo que las personas sean eficaces a la hora de comunicarse, sino que pongan
las palabras al servicio de unos objetivos que no se desentiendan de la insoslayable dimensidn ética de la
comunicacion.

En el ambito de la comunicacidn personal, la educacidn lingliistica debe ayudar a forjar relaciones interpersonales
basadas en la empatia y el respeto, brindando herramientas para la escucha activa, la comunicacién asertiva, la
deliberacion argumentada y la resoluciéon dialogada de los conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y
manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de poder a través de la palabra es un imperativo ético. En los ambitos
educativo, social y profesional, la educacién lingliistica debe capacitar para tomar la palabra en el ejercicio una
ciudadania activa y comprometida en la construccion de sociedades mds equitativas, mas democraticas y mas
responsables en relacién a los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del
planeta, la erradicacién de las diferentes violencias (incluida la violencia de género) y de las crecientes desigualdades,
etc.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, que incide en la capacidad del alumnado de hacer un uso del lenguaje responsable, desde
el punto de vista ético y democratico, en la interaccién comunicativa dentro de la sociedad para su mejora, impregna
de manera transversal a todas las competencias especificas internas linglistico-comunicativas (CE.LCL.1 CE.LCL.2,
CE.LCL.3 CE.LCL.4, CE.LCL.5).

En lo referente a las vinculaciones externas, es evidente, por su cardcter transversal, que las relaciones son multiples
con gran cantidad de materias, por ejemplo, con CE.Fl.4, CE.HF.7 o CE.HE.2.
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Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3.1, CC1, CC2,

CC3.

Il. Criterios de evaluacion

Es fundamental, en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado de Bachillerato, establecer de forma clara
cuales van a ser los criterios que seran empleados para evaluar dicho proceso, atendiendo al nivel de desempefio de
los discentes, es decir, al grado de desarrollo competencial alcanzado por ellos en el que quedan integrados los
conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para superar Bachillerato. En Ultimo término, estos criterios deberan
servir para evaluar de manera continua y diferenciada la consecucién de los objetivos establecidos en la etapa
susodicha, englobando aqui tanto las competencias clave como las competencias especificas de la materia. Todo ello
debera tener como referente el Perfil de Salida que se pretende alcanzar al finalizar Bachillerato, cuya consecucion
garantizard que el proceso de ensefianza-aprendizaje ha sido el adecuado.

CE.LCL.1

Explicar y apreciar la diversidad lingiiistica del mundo a partir del conocimiento de la realidad plurilingiie y pluricultural de Espafia y la riqueza
dialectal del espaiiol, asi como de la reflexion sobre los fendmenos del contacto entre lenguas, para favorecer la reflexion interlingdiistica, para
refutar los estereotipos y prejuicios lingliisticos y para valorar esta diversidad como fuente de patrimonio cultural.

Esta competencia especifica alude al hecho de que el alumnado ha de ser consciente de la diversidad linglistica existente en nuestro territorio
y que ha de ser capaz de analizarla usando una terminologia técnica apropiada que ird aumentando a lo largo de la etapa para lograr una
reflexion sobre este fendmeno que le lleve a ser consciente de la riqueza cultural de Espafia y lo aleje de prejuicios negativos hacia unas

variedades con respecto a otras.
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1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades
dialectales del espafiol, con especial atencién a la del propio
territorio, a partir de la explicacion de su desarrollo histérico y
sociolingtiistico y de la situacién actual, contrastando de manera
explicita y con el metalenguaje apropiado aspectos linglisticos y
discursivos de las distintas lenguas, asi como rasgos de los dialectos
del espafiol, en manifestaciones orales, escritas y multimodales.

1.2. Cuestionar y refutar prejuicios y estereotipos linguisticos
adoptando una actitud de respeto y valoracién de la riqueza cultural,
linglistica y dialectal, a partir de la exploracién y reflexion en torno a
los fendmenos del contacto entre lenguas, con especial atencién al
papel de las redes sociales y los medios de comunicacion, y de la
investigacion sobre los derechos lingliisticos y diversos modelos de
convivencia entre lenguas.

1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espafa y las variedades
dialectales del espafiol, con especial atencién a la del propio
territorio, contrastando de manera explicita y con el metalenguaje
apropiado aspectos linguisticos y discursivos de las lenguas y los
dialectos en manifestaciones orales, escritas y multimodales,
diferenciando los rasgos de lengua que responden a la diversidad
dialectal de los que se corresponden con sociolectos o registros.

1.2. Cuestionar y refutar prejuicios y estereotipos linguisticos
adoptando una actitud de respeto y valoracion de la riqueza cultural,
linguistica y dialectal, atendiendo a la diversidad de normas cultas y
estandares que se dan en una misma lengua, asi como analizando y
valorando la relevancia actual de los medios de comunicacién y las
redes sociales en los procesos de normalizacién lingtiistica.

CE.LCL.2

Comprender e interpretar textos orales y multimodales, con especial atencion a los textos académicos y de los medios de comunicacion,
recogiendo el sentido general y la informacion mds relevante, identificando el punto de vista y la intencion del emisor y valorando su fiabilidad,
su forma y su contenido, para construir conocimiento, para formarse opinion y para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

Esta competencia se basa en la comprension de textos orales y multimodales desde una perspectiva de la relevancia de la informacion
transmitida, de forma que el alumnado sea capaz de discernir aquellas ideas que son esenciales de aquellas que tienen un caracter mas
secundario. Ademas, se debera tener en cuenta, mas alla de la informacidn explicita, todo lo transmitido de manera implicita, siendo asi capaz
de entender el significado intencional transmitido por el emisor del mensaje. Para ello, se deberan conocer los mecanismos linglisticos que

operan en dicha transmisién de informacién de manera gradual a lo largo de la etapa.
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2.1. Identificar el sentido global, la estructura, la informacién
relevante en funcién de las necesidades comunicativas y la intencién
del emisor en textos orales y multimodales complejos propios de
diferentes ambitos, analizando la interaccidon entre los diferentes
codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales
complejos, evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos comunicativos
empleados.

2.1. ldentificar el sentido global, la estructura, la informacion
relevante en funcién de las necesidades comunicativas y la intencion
del emisor en textos orales y multimodales especializados propios de
diferentes ambitos analizando la interaccion entre los diferentes
codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales
especializados evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos comunicativos
empleados.

CE.LCL.3

Producir textos orales y multimodales, con atencion preferente a textos de cardcter académico, con rigor, fluidez, coherencia, cohesion y el
registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en interacciones orales con actitud
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cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer vinculos personales, como para intervenir de manera activa e
informada en diferentes contextos sociales.

En esta competencia especifica se destaca la capacidad del alumnado para utilizar todos los recursos lingiisticos y no lingtiisticos a su alcance,
que irdn aumentando desde un control menos consciente de los mismos hasta un dominio mas profundo, para la creacion de textos orales y

multimodales, principalmente académicos, en diferentes géneros y situaciones comunicativas de manera correcta y respetuosa.
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3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales formales con
diferente grado de planificacidon sobre temas de interés cientifico y
cultural y de relevancia académica y social, ajustandose a las
convenciones propias de cada género discursivo y con fluidez, rigor,
coherencia, cohesion y el registro adecuado, en diferentes soportes
y utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales
(formales e informales) y en el trabajo en equipo con actitudes de
escucha activa y estrategias de cooperacidn conversacional y cortesia
linglistica.

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales formales
extensas en las que se recojan diferentes puntos de vista, con
diferente grado de planificacién sobre temas de interés cientifico y
cultural y de relevancia académica y social ajustandose a las
convenciones propias de cada género discursivo y hacerlo con
fluidez, rigor, coherencia, cohesion y el registro adecuado en
diferentes soportes, utilizando de manera eficaz recursos verbales y
no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales
(formales e informales) y en el trabajo en equipo con actitudes de
escucha activa y estrategias de cooperacion conversacional y cortesia
linguistica.

CE.LCL.4

Comprender, interpretar y valorar, con sentido critico y diferentes propdsitos de lectura, textos escritos, con especial atencion a textos
académicos y de los medios de comunicacion, reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias, integrando la informacion
explicita y realizando las inferencias necesarias, identificando la intencion del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando
su calidad y fiabilidad, para construir conocimiento y para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos.

Esta competencia se basa en la comprensidn e interpretacion critica segun sus necesidades como lector de textos académicos y periodisticos,
siendo capaz de discernir aquellas ideas que son esenciales de aquellas que tiene un caracter mas secundario. Ademas, se debera tener en
cuenta, mas alla de la informacion explicita, todo lo transmitido de manera implicita, siendo asi capaz de entender el significado intencional
transmitido por el emisor del mensaje. Para ello, se deberan conocer los mecanismos lingtiisticos que operan en dicha transmision de
informacién de manera gradual a lo largo de la etapa.
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4.1. Identificar el sentido global, la estructura, la informaciéon
relevante y la intencion del emisor de textos escritos y multimodales
especializados, con especial atencion a textos académicos y de los
medios de comunicacidn, realizando las inferencias necesarias y con
diferentes propdsitos de lectura.

4.2. Valorar la forma y el contenido de textos complejos evaluando
su calidad, la fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos comunicativos empleados.

4.1. ldentificar el sentido global, la estructura, la informacion
relevante y la intencion del emisor de textos escritos y multimodales
especializados, con especial atencidén a textos académicos y de los
medios de comunicacion, realizando las inferencias necesarias y con
diferentes propdsitos de lectura.

4.2. Valorar criticamente el contenido y la forma de textos
especializados evaluando su calidad y fiabilidad, asi como la eficacia
de los procedimientos linguisticos empleados.

CE.LCL.5

Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos, con especial atencion a los géneros discursivos del
dmbito académico, para construir conocimiento y dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.

Esta competencia especifica estd centrada en la capacidad de los discentes de elaborar textos escritos o multimodales que sean
comunicativamente exitosos segin unas necesidades de comunicacidon especificas. Para ello, el alumnado ird mejorando durante la etapa en

el conocimiento y uso de las propiedades y mecanismos que subyacen al texto como unidad de comunicacion maxima.
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5.1. Elaborar textos académicos coherentes, cohesionados y con el
registro adecuado sobre temas curriculares o de interés social y
cultural, precedidos de un proceso de planificacion que atienda a la
situacion comunicativa, destinatario, propdsito y canal y de redaccion
y revision de borradores de manera individual o entre iguales, o
mediante otros instrumentos de consulta.

5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos discursivos, lingliisticos y de estilo, con
precision léxica y correccidn ortografica y gramatical.

5.1. Elaborar textos académicos coherentes, cohesionados y con el
registro adecuado en torno a temas curriculares o de interés social y
cultural, precedidos de un proceso de planificacién que atienda a la
situacion comunicativa, destinatario, propdsito y canal, y de
redaccidn y revisién de borradores entre iguales o utilizando otros
instrumentos de consulta.

5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos discursivos, linglisticos y de estilo, con
precision léxica y correccién ortografica y gramatical.

CE.LCL.6

Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento para comunicarla, adoptando
un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual, especialmente en el marco de la realizacion de
trabajos de investigacion sobre temas del curriculo o vinculados a las obras literarias leidas.

Esta competencia especifica atafie a una cuestion crucial en las sociedades de la informacién en las que vivimos. Los estudiantes deberdn
lograr las estrategias necesarias de discernimiento en cuanto a la fiabilidad de la informacién de las fuentes de consulta a la hora de ser usado
como sustrato sobre el que cimentar la creacién propia de nuevo conocimiento, haciéndolo siempre desde un punto de vista critico y personal
y utilizando el conocimiento previo de manera ética.
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6.1. Elaborar trabajos de investigacion de manera auténoma, en
diferentes soportes, sobre temas curriculares de interés cultural que

6.1. Elaborar trabajos de investigacion de manera auténoma, en
diferentes soportes, sobre diversos temas de interés académico,
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impliquen localizar, seleccionar y contrastar informacién procedente
de diferentes fuentes; calibrar su fiabilidad y pertinencia en funcidn
de los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en esquemas
propios; y reelaborarla y comunicarla de manera creativa, adoptando
un punto de vista critico y respetuoso con la propiedad intelectual.

6.2. Evaluar la veracidad de noticias e informaciones, con especial
atencién a las redes sociales y otros entornos digitales, siguiendo
pautas de analisis, contraste y verificacion, haciendo uso de las
herramientas adecuadas y manteniendo una actitud critica frente a
los posibles sesgos de la informacion.

personal o social que impliquen localizar, seleccionar y contrastar
informacién procedente de diferentes fuentes, con especial atencion
a la gestion de su almacenamiento y recuperacion, asi como a la
evaluacion de su fiabilidad y pertinencia; organizarla e integrarla en
esquemas propios; y reelaborarla y comunicarla de manera creativa,
adoptando un punto de vista critico y respetuoso con la propiedad
intelectual.

6.2. Evaluar la veracidad de noticias e informaciones, con especial
atencion a las redes sociales y otros entornos digitales, siguiendo
pautas de analisis, contraste y verificacién, haciendo uso de las
herramientas adecuadas y manteniendo una actitud critica frente a
los posibles sesgos de la informacion.

CE.LCL.7

Seleccionary leer de manera auténoma obras relevantes de la literatura contempordnea como fuente de placer y conocimiento, configurando
un itinerario lector que se enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias
lectoras para construir la propia identidad lectora y disfrutar de la dimension social de la lectura.

Esta competencia especifica se establece en torno al placer lector, entendido como una fuente de conocimiento y ocio, y la creacidn de un
universo literario que el alumnado debera ir elaborando de manera individual y cooperativa, sobre la base de un conocimiento de los textos
mas relevantes. Este desarrollo y profundizacion de un criterio personal a lo largo de la etapa permitira al alumnado tener un eje vertebrador
que le ayude a apreciar y comprender las obras con un conocimiento adecuado del lenguaje literario que le permitira compartirlo con la
sociedad.
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7.1. Elegir y leer de manera auténoma obras relevantes de la
literatura contemporanea y dejar constancia del progreso del
itinerario lector y cultural personal mediante la explicacidon
argumentada de los criterios de seleccién de las lecturas, las formas
de acceso a la cultura literaria y de la experiencia de lectura.

7.1. Elegir y leer de manera auténoma obras relevantes que se
relacionen con las propuestas de lectura guiada, incluyendo ensayo
literario y obras actuales que establezcan conexiones con la tradicion,
y dejar constancia del progreso del propio itinerario lector y cultural
mediante la explicacidon argumentada de los criterios de seleccion de

las lecturas, las formas de acceso a la cultura literaria y de la

7.2. Compartir la experiencia lectora utilizando un metalenguaje LT
experiencia de lectura.

especifico y elaborar una interpretacion personal estableciendo
vinculos argumentados con otras obras y otras experiencias artisticas
y culturales.

7.2. Compartir la experiencia lectora utilizando un metalenguaje
especifico y elaborar una interpretaciéon personal estableciendo
vinculos argumentados con otras obras y otras experiencias artisticas
y culturales.

CE.LCL.8

Leer, interpretar y valorar obras relevantes de la literatura espafiola e hispanoamericana, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando
la experiencia biogrdfica y los conocimientos literarios y culturales para establecer vinculos entre textos diversos, para conformar un mapa
cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de intencion literaria.

Esta competencia especifica incide en la necesidad de que el alumnado, progresivamente en la etapa, vaya aumentando sus destrezas
interpretativas de las obras literarias hispanicas mediante el conocimiento de los contextos sociohistéricos en los que se concibieron, logrando

asi un vision integral del hecho literario y adoptando hacia el mismo una actitud positiva.
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8.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas
mediante el anadlisis de las relaciones internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de la obra y de las relaciones externas del
texto con su contexto sociohistérico y con la tradicion literaria,
utilizando un metalenguaje especifico e incorporando juicios de valor
vinculados a la apreciacion estética de las obras.

8.2. Desarrollar proyectos de investigacidon que se concreten en una
exposicion oral, un ensayo o una presentacion multimodal,
estableciendo vinculos argumentados entre los cldsicos de la
literatura espafiola objeto de lectura guiada y otros textos y
manifestaciones artisticas clasicas o contemporaneas, en funcion de
temas, topicos, estructuras, lenguaje, recursos expresivos y valores
éticos y estéticos, y explicitando laimplicacién y la respuesta personal
del lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencién literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos literarios.

8.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas a
partir del analisis de las relaciones internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de la obra y de las relaciones externas del
texto con su contexto sociohistdrico y con la tradicién literaria,
utilizando un metalenguaje especifico e incorporando juicios de valor
vinculados a la apreciacidn estética de las obras.

8.2. Desarrollar proyectos de investigacion que se concreten en una
exposicién oral, un ensayo o una presentacion multimodal,
estableciendo vinculos argumentados entre las obras de |a literatura
espafiola o hispanica del ultimo cuarto del siglo XIX y de los siglos XX
y XXI objeto de lectura guiada y otros textos y manifestaciones
artisticas de ayer y de hoy, en funcién de temas, tdpicos, estructuras,
lenguaje, recursos expresivos y valores éticos y estéticos, y
explicitando la implicacidn y la respuesta personal del lector en la
lectura.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencién literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos de la literatura espafiola o hispdnica del
ultimo cuarto del siglo XIX y de los siglos XX y XXI en los que se
empleen las convenciones formales de los diversos géneros y estilos
literarios.

CE.LCL.9
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Consolidar y profundizar en el conocimiento explicito y sistemdtico sobre la estructura de la lengua y sus usos, y reflexionar de manera
auténoma sobre las elecciones lingliisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia lingiiistica, para
aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y escrita como de comprension e interpretacion
critica.

Esta competencia especifica tiene que ver con el aumento del nivel de desempefio progresivo de los conocimientos, destrezas y actitudes
respecto a lo que al sistema de la lengua se refiere, en relacidn con las diferentes situaciones de uso de la lengua en las que se recurre al
codigo linglistico como instrumento de comunicacién. A lo largo de la etapa los estudiantes conseguirdn aumentar su repertorio
comunicativo y, por ende, su competencia en comunicacion linglistica y plurilinglie en general y su capacidad de reflexién metalingdistica en

particular.
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9.1. Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a partir de la reflexion metalinguistica e
interlinglistica y utilizando un metalenguaje especifico, e identificar
y subsanar problemas de comprensidon lectora utilizando los
conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la interrelacion entre el propdsito
comunicativo y las elecciones linguisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje especifico.

9.3. Elaborar y presentar los resultados de pequefios proyectos de
investigacion sobre aspectos relevantes del funcionamiento de la
lengua, formulando hipdtesis y estableciendo generalizaciones,
utilizando los conceptos y la terminologia linglistica adecuada y
consultando de manera auténoma diccionarios, manuales vy
gramaticas.

9.1. Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a partir de la reflexién metalingliistica e
interlinglistica y con un metalenguaje especifico, e identificar y
subsanar problemas de comprensidon lectora utilizando los
conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la interrelacion entre el propdsito
comunicativo y las elecciones lingtiisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje especifico.

9.3. Elaborar y presentar los resultados de pequefios proyectos de
investigacion sobre aspectos relevantes del funcionamiento de la
lengua, formulando hipétesis y estableciendo generalizaciones,
utilizando los conceptos y la terminologia linglistica adecuada y
consultando de manera auténoma diccionarios, manuales y
gramaticas.

CE.LCL.10
Poner las prdcticas comunicativas al servicio de la convivencia democrdtica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos
de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un
uso no solo eficaz sino también ético y democradtico del lenguaje.
Esta competencia especifica se basa en la concepcion de los seres humanos como seres sociales que viven en entornos de interrelacion y
cooperacion. Desde esta perspectiva las lenguas naturales tienen un papel crucial como el instrumento mas potente del ser humano para la
resolucion de conflictos, el desarrollo de la convivencia democratica y el fomento de la igualdad de derechos a todos los niveles. En esta etapa

se espera que los estudiantes pongan en practica esta potencialidad del lenguaje desde una actitud ética y democratica.
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10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los
abusos de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del
lenguaje a partir de la reflexion y el andlisis de los elementos
lingliisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen la comunicacién entre las personas.

10.2. Utilizar estrategias para la resolucién dialogada de los conflictos
y la busqueda de consensos tanto en el ambito personal como
educativo y social.

10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los
abusos de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del
lenguaje a partir de la reflexion y el andlisis de los elementos
linguisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen la comunicacion entre las personas.

10.2. Utilizar estrategias complejas para la resolucion dialogada de
los conflictos y la busqueda de consensos tanto en el ambito personal
como educativo y social.

lll. Saberes basicos
lll.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos
A. Las lenguas y sus hablantes

La lengua espafiola —como cualquier otra lengua— no es invariable ni en el tiempo ni en el espacio: las lenguas las
construyen, a través del tiempo, sus hablantes. En este sentido es preciso conocer cuales son los origenes histdricos
del espafiol y del resto de las lenguas de Espafia (el catalan, el vasco, el gallego, el valenciano, el aragonés), asi como
su desarrollo histérico, su situacién actual, las variedades dialectales a que han dado lugar y las relaciones que hay
entre ellas a causa del contacto mutuo: el bilingliismo, la diglosia, los préstamos y las interferencias. El espafiol, en
particular, ha conocido una enorme expansion geografica que le ha llevado a ser la primera lengua en casi toda
Ameérica, lo que ha dado lugar a un gran nimero de variedades que deben ser conocidas y apreciadas y que se
denominan, de manera genérica, como espafiol de América. Pero independientemente de las numerosas variedades
diatdpicas, diafasicas, diastraticas y diacrénicas del espafiol existe una norma estandar que debe ser conocida por
todos los hispanohablantes y una norma culta que impera en la ensefianza superior, a la que los estudios de
bachillerato habilitan para acceder; en este sentido, resulta especialmente deseable que el alumnado conozca los usos
de ambas normas y sepa detectar aquellos rasgos que se apartan de las mismas, no solo en los &mbitos fonoldgico,
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morfosintactico y léxico, sino también en aquellos que ademas son expresion lingliistica de prejuicios y estereotipos
que deben ser erradicados.

El estudio de la dimensidon social no puede desligarse, obviamente, de los aspectos comunicativos, normativos y
literarios. Por ello el reconocimiento de diferencias fonéticas, morfosintacticas o |éxicas entre diversas variedades
linglisticas requiere el conocimiento previo de la norma estandar del espanol. Las distintas modalidades textuales
permiten una mayor o menor desviacion con respecto a la norma estdndar o culta: evidentemente, el registro
empleado en un texto coloquial, como puede ser una conversacién informal, presenta caracteristicas linglisticas
ostensiblemente distintas a las de un texto expositivo de naturaleza formal; en este sentido, mencién especial
presenta el hecho literario, en el que pueden presentarse todas las variedades lingliisticas posibles e impensables: asi,
piénsese en el capitulo 68 de Rayuela de Julio Cortdzar, cuyo significado se apoya en los planos fonoldgico y
morfosintactico en detrimento del nivel Iéxico. La literatura hispanoamericana es, ademas, una fuente imprescindible
para el conocimiento del espafiol de América: desde el espafiol (casi) estandar de Jorge Luis Borges hasta el plagado
de localismos de La region mds transparente de Carlos Fuentes, las distintas voces de la literatura hispanoamericana
conforman un coro de una riqueza extraordinaria, coro al que incluso se han unido voces peninsulares: la de Valle-
Inclan en Tirano Banderas o la de Cela en La catira.

Los contenidos generales del bloque son los que giran en torno a la diversidad lingliistica del espafiol y de las lenguas
y dialectos de Espafia, a los conceptos de lengua, dialecto, variedad dialectal, sociolecto, bilingliismo, diglosia, registro,
norma estandar y norma culta. El respeto a la diversidad linglistica y la adquisicién de destrezas para combatir
prejuicios y estereotipos linglisticos también son aspectos a los que se debe conceder especial importancia.

Se proponen diferentes tipos de actividades que permitan al alumnado adquirir los saberes que se plantean en este
bloque:

— Situacion sobre mapas de las distintas lenguas, dialectos y variedades dialectales del espaiol y de las demds
lenguas cooficiales de Espanfia.

— Recogida de textos tanto orales como escritos, de diversos registros y de distinta procedencia geografica que
permitan al alumnado detectar similitudes y diferencias entre ellos, asi como investigar qué motiva dichas
diferencias.

— Recogida de textos en los que aparezcan prejuicios y estereotipos lingtisticos de forma que el alumnado sea capaz
de detectarlos y combatirlos.

— Reconocimiento de la norma culta y de la norma estandar en diversos textos de caracter técnico, cientifico,
juridico, administrativo, periodistico, publicitario, humanistico y literario.

— Analisis de textos literarios hispanoamericanos que permitan detectar sus rasgos linglisticos caracteristicos.

— Situaciones que permitan detectar los rasgos lingisticos de Aragon.

Algunos aspectos del bloque se abordaran en ambos cursos de bachillerato, fundamentalmente los referidos a las
estrategias de reflexion interlinglistica y a la deteccidén de prejuicios y de estereotipos linglisticos con el objeto de
combatirlos. Otros se presentan de manera escalonada: en el primer curso el objeto central de andlisis serdn las
variedades diatdpicas y, en menor medida, diacrdnicas; una vez abordadas estas, se retomaran en segundo las
variedades dialectales y se introduciran las diafasicas y las diastraticas. El motivo de esta temporalizacién radica en
gue para el andlisis de estas Ultimas es preciso introducir el concepto de norma estandar que es, en ultimo término,
el patrén de medida que permite la comparacion entre un uso lingtistico concreto y dicha norma y la emisidon de un
juicio valorativo acerca de la idoneidad (o no) de dicho uso.

Un bloque dedicado a los aspectos sociales de la lengua estd intimamente relacionado con la materia de Geografia e
Historia: la geografia, que permite situar en el espacio las distintas lenguas y dialectos y sus distintas variedades
dialectales y locales; y la historia, que ayuda a entender cdmo determinados acontecimientos del pasado —tales como
el proceso de expansioén hacia el sur de los reinos cristianos durante la Edad Media o la colonizacién de América— han
sido decisivos para la conformacién del mapa linglistico de Espafia y de América. Por otro lado, el concepto de
estratificacion social, objeto de la Filosofia y de la Economia, puede ser de gran ayuda a la hora de abordar la
estratificacion del uso lingliistico. También la Filosofia puede contribuir a clarificar el concepto de prejuicio (en nuestro
caso, lingliistico) y caracterizarlo desde el punto de vista moral. Y, por supuesto, las materias de Latin y de Griego, por
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un lado, constituyen las mas poderosas herramientas para un estudio diacrénico del espaiol; y por otro, las de Lenguas
propias de Aragdn (aragonés y catalan, ambas ofertadas en la Educacién Secundaria Obligatoria) e incluso la segunda
lengua extranjera en el caso de que sea el francés, permitiran llegar a conclusiones sobre el contacto mutuo entre
todas ellas.

B. Comunicacion

El objetivo del bloque es conseguir que el alumnado sea capaz de comprender todo tipo de textos, tanto orales como
escritos, sabiendo distinguir sus partes, su tema central, la intencién del emisor y los mecanismos que ha puesto en
practica para conseguir su propodsito y dotarlo de coherencia y cohesién. Ello incluye, es claro, aquellos supuestos en
que dicha intencidon no es la que cabria esperar como, por ejemplo, las noticias falsas; los estudiantes han de
desarrollar las destrezas para detectar y desmontar la informacion falsa que aparece en el texto. El mismo objetivo de
deteccion y ulterior correccién se persigue con respecto a los usos discriminatorios del lenguaje. Ademas, no solo se
exige a los estudiantes la comprensidn; también ha de ser capaz de producirlos, fundamentalmente para un uso
académico, que es el propio de los estudios superiores.

Los mecanismos de cohesion que dotan de coherencia al texto son, en ultimo término, unidades morfosintacticas —
adverbios, locuciones, conjunciones, formas verbales— por lo que el estudio del bloque D, en el que se reflexiona sobre
los mecanismos de la lengua, resulta indispensable. Ademas, el componente de intencionalidad que todo texto posee
pone en relacién su significado con su emisor, su receptor, el canal por el que circula —éies lo mismo una monografia
académica que un tuit?—y el contexto en que se desarrolla, es decir, sus componentes sociales, que son el objeto de
analisis del bloque A.

El objetivo del bloque es que el alumnado conozca los componentes del hecho comunicativo, los principales géneros
discursivos tanto orales como escritos, los procesos propios del discurso oral y escrito, reconozca y utilice los
mecanismos que dotan de coherencia y de cohesidon a un texto, sea capaz de emitir juicios acerca de la veracidad de
un texto detecte usos discriminatorios del lenguaje y se sirva de recursos impresos y digitales para asegurar la
correccion linguistica de textos propios y ajenos. Para ello debe ejercitarse en las siguientes destrezas:

1. Comentario de textos expositivo-argumentativos en funcion de su estructura argumentativa, de la intencidn
comunicativa del emisor y de los mecanismos de cohesion que dotan de coherencia al significado.

2. Determinacion del tema vy de la tesis de un texto expositivo-argumentativo propuesto.

3. Anadlisis de noticias falsas y de textos que presenten usos discriminatorios del lenguaje con el objeto de
detectarlos y de combatirlos.

4. Creacion de un banco de textos de naturaleza académica, tanto orales como escritos.

5. Uso de recursos impresos y digitales a través de los cuales el alumnado pueda delimitar la veracidad de una
informacién y de informaciones léxico-gramaticales que le permitan crear sus propios textos discursivos.

En ambos cursos de bachillerato se abordaran estos problemas, solo diferencidndose en la profundidad de las
propuestas. Para los estudiantes que cursen Oratoria los contenidos de esta materia le seran de especial utilidad a la
hora de establecer los mecanismos —tanto de planificacion del discurso como de su ejecucion— con que el emisor
pretende convencer al receptor de su punto de vista, asi como de los recursos lingliisticos de que se vale.

C. Educacion literaria

La educacidn literaria tiene como finalidades principales fomentar la lectura, educar el gusto literario y el proporcionar
los conocimientos histérico-literarios que permitan al lector enfrentarse a las obras literarias, tanto del presente como
del pasado, tanto candnicas como de consumo, tanto de autores como de autoras, con un minimo de garantias. La
actividad central que debe articular todo el bloque es, por tanto, la lectura, tanto de forma auténoma —a iniciativa de
los estudiantes— como de forma dirigida por el profesorado. Para la lectura auténoma sera preciso que el alumnado
recabe informacion acerca de autores y de obras que puedan ser de su interés, que participe en circuitos literarios y
culturales, que amplie sus horizontes estéticos, que pueda seleccionar justificadamente las obras que va a leer y que
sepa comunicar oralmente y por escrito algunos aspectos de su experiencia lectora. Con la lectura dirigida se pretende
que el alumnado se aproxime a algunos de los hitos de la literatura espafiola e hispanoamericana, que pueda
analizarlos teniendo en cuenta los rasgos relacionados con el género literario, su contextualizacién espaciotemporal y
sus aspectos estructurales, estilisticos, estéticos y éticos y que, en ultimo término, sea capaz de interpretarlos en su
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totalidad. Si el alumnado, ademds de ser receptor de los textos ajenos produjera sus propios textos de intencién
literaria se podria conseguir una educacion literaria mas completa.

Todos las perspectivas desde las que uno se aproxime a la lengua caben en la literatura: todas las variedades
geograficas, cronoldgicas, dialectales, todos los registros, todos los usos especificos de los distintos grupos sociales,
econdémicos, politicos o religiosos que forman la sociedades tienen su reflejo en las obras literarias, desde el reflejo
del habla popular en La Celestina, El Quijote o Galdds hasta el preciosismo verbal de Gongora o Quevedo pasando por
la pura invencion léxica en Cortdzar o Nicolds Guillén. También la tipologia textual tiene cabida en la obra literaria: la
reproduccion de la estructura epistolar en las Cartas marruecas o Pepita Jiménez, la parodia del sermdn sacro en el
Fray Gerundio de Campazas y la inclusién de circulares castrenses o guiones radiofénicos en Pantaledn y las
visitadoras. Y, claro es, sin la base fonoldgica, morfosintactica y semdntica, la literatura seria imposible.

El objetivo del bloque es doble: por un lado, provocar en el alumnado un gusto auténomo por la lectura de obras
literarias; por otro, dotarle de los instrumentos que le permitan acercarse a los textos de la literatura espaiola desde
sus origenes hasta la actualidad y reconocer en ellos aspectos tales como el género literario, los aspectos formales,
éticos y estéticos y sus coordenadas socioculturales.

Las orientaciones didacticas que se proponen pueden agruparse en los siguientes ejes:

1. Elaboracidn de itinerarios personales de obras literarias.

2. Elaboracién de repertorios de recursos con los que el alumnado pueda acceder a la literatura.

3. Actividades de comunicacion de la experiencia literaria vivida por los estudiantes, desde resefias escritas hasta
puestas en comun y disertaciones orales.

4. Analisis diacrénicos de elementos permanentes y de elementos de ruptura en la historia de la literatura
espaiola.

5. Montajes teatrales y recitales poéticos.

6. Creacion de textos de intencion literaria.

En el caso del bloque de educacidn literaria, la temporalizacion de los contenidos sigue un criterio cronolégico: en el
primer curso se abordard el periodo que media entre la Edad Media y el Romanticismo y en el segundo curso, desde
el ultimo cuarto del siglo XIX (lo que en la periodizacién habitual se denomina Realismo) hasta las dos primeras décadas
del siglo XXI.

El estudio de la literatura no puede hacerse desligado del de la historia: hay géneros, hay formas, hay tépicos que son
propios de las sociedades donde aparecen y se desarrollan. No se puede hablar del cantar de gesta sin referirse a la
sociedad medieval, no se puede leer a Cervantes y a Quevedo sin tener en cuenta la decadencia de la Espaiia del siglo
XVII, no se puede abordar La Regenta o Fortunata y Jacinta sin conocer el ascenso de la burguesia en el siglo XIX.
Andlogamente, la literatura también ilustra sobre la historia: Carlos Seco Serrano ha reflexionado largamente sobre
los Episodios Nacionales como fuente histérica, por poner un ejemplo; y la novela histérica es uno de los géneros
preferidos por el publico desde su nacimiento en el Romanticismo hasta hoy mismo. La literatura tiene asimismo un
componente estético que la emparenta con las artes plasticas, con la musica y con el cine: el ut picturapoesises uno
de los tépicos del XVII; el surrealismo se asienta sobre las mismas bases tedricas en Lorca, en Dali y en Bufiuel. Cada
uno de los grandes periodos artisticos —gotico, Renacimiento, Barroco, Clasicismo, Romanticismo, realismo,
vanguardias...— tiene su traduccidn a cada una de las artes. Y, por ultimo, pero no de menor importancia, la literatura
también es un medio de transmisién de ideas, en ocasiones las dominantes, en otras las transgresoras: la relacion que
hay entre la historia literaria y la historia del pensamiento —la ética, la politica, la economia, la ciencia, la filosofia en
general— es extraordinariamente estrecha hasta el punto de que en no pocas ocasiones llegan a solaparse: en
Jovellanos, en Unamuno, en Ortega...

D. Reflexidn sobre la lengua

El estudio académico de la lengua ha conocido recientes y fructiferos avances que han provocado que lo que antafio
se denominaba gramdtica haya pasado a ser un aspecto mas, pero ni el Unico ni, en ocasiones, el mas relevante a la
hora de ser competente para expresarse en la propia lengua o, si es el caso, en una lengua extranjera. Sin embargo,
en determinados niveles de adquisicion de una lengua los contenidos gramaticales resultan poco menos que
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imprescindibles para un uso estandar y —con mas razén- culto de la misma. Por ello el alumnado debe reflexionar
sobre la lengua como un sistema de signos interconectados y solidarios que presenta cuatro niveles fundamentales:
fonologia, morfologia, sintaxis y semadntica. A partir de estos cuatro niveles, es necesario que el alumnado distinga
claramente entre la forma que presentan las palabras (la morfologia), la funcion que desempeifian (la sintaxis) y su
significado (la semantica): que sepan diferenciar entre adjetivo y adverbio (categorias morfoldgicas), entre
complemento predicativo y complemento circunstancial (funciones sintacticas), entre sujeto (funcion sintactica) y
agente (funcién semantica), entre los distintos complementos que puede regir el verbo —argumentales y adjuntos: el
concepto de estructura argumental del verbo resulta clave para el andlisis y la reflexién sintdctica—. Asimismo, deben
reforzarse los conocimientos previamente adquiridos sobre formacién de palabras (composicidn, derivacién vy
parasintesis), asi como los motivos y los mecanismos que provocan el cambio semantico dando lugar a significados
denotativos y a significados connotativos. En Ultimo término, se trata de conseguir del alumnado un grado suficiente
de autonomia para que pueda plantearse preguntas acerca del funcionamiento de la lengua y obtener informacidn
relevante acerca del mismo en diccionarios, gramaticas y repertorios de caracter general.

Cuanto mayor sea la profundizacién en los mecanismos que hacen de la lengua un sistema de signos, mayor sera la
competencia del alumnado para reconocer la norma estandar y las posibles desviaciones a la misma, que es uno de
los objetivos del bloque I. Por otro lado, las modalidades textuales que se abordan en el bloque Il exigen un
conocimiento de los recursos morfosintacticos y semanticos que la lengua ofrece: no es lo mismo un texto expositivo,
cuya funcién predominante es la representativa y, por consiguiente, se servird de determinados recursos (la tercera
persona del plural, el presente gnémico, un vocabulario denotativo) que un texto argumentativo, cuya funcién
principal es la apelativa y, por tanto, se servira de primeras personas del singular y del plural, perifrasis modales de
obligacién y un vocabulario con una mayor carga connotativa. Finalmente, la base técnica de la literatura es la
gramatica, sea para respetarla, sea para transgredirla: quien propone textos literarios, el escritor, y quien los descifra,
el lector, deben compartir un mismo cédigo para que el mensaje sea inteligible, aunque los significados no tengan por
qué coincidir: como decia con razén Valéry, La literatura la crea el lector.

En este bloque el alumnado debe comprender los niveles fonoldgico, morfoldgico, sintactico y semdntico de la lengua,
sus constituyentes, saber reconocerlos en textos ajenos y saber emplearlos con propiedad en textos propios. Para ello
resulta imprescindible una reflexién sistemdtica sobre los mecanismos de la lengua, distinguiendo aquellos que se
apartan de la norma estandar bien por desconocimiento de la gramatica que subyace a dichos mecanismos, bien por
obedecer a una intencién expresiva particular.

Para conseguir los conocimientos, destrezas y actitudes propias de este bloque, se propone una serie de acciones que
se enumeran a continuacion:

1. Transformacién de textos orales a textos escritos y viceversa teniendo en cuenta el contexto y haciendo notar
las variaciones morfosintacticas, |éxicas y pragmaticas derivadas de dichas transformaciones.

2. Andlisis morfosintactico de enunciados simples y complejos.

3. Andlisis semantico y pragmdtico de enunciados simples y complejos con especial atencion a los
procedimientos de formacién de palabras y a la presencia de valores connotativos y denotativos.

4. Actividades de reflexion sintdctica: ambigliedades, pares minimos y analisis inversos.

5. Uso de recursos gramaticales y Iéxicos (gramaticas, diccionarios) tanto en su versién impresa como en su
version en linea.

En este bloque no hay prelacidon temporal de los conocimientos, destrezas y actitudes que han de adquirirse en el
primer y en el segundo curso de bachillerato. La temporalizacion, en este caso, viene dada por el nivel de
profundizaciéon: se espera que en segundo las actividades realizadas se contemplen desde una perspectiva mas
avanzada que las propuestas en primero.

El aspecto mas formal de la lengua solo puede relacionarse con las caracteristicas similares de otras lenguas: las
materias de Lengua extranjera, de Segunda Lengua extranjera, de Lenguas propias de Aragdn (cursadas estas en la
Ensefianza Secundaria Obligatoria) y de Latin y Griego son las mas idéneas para ello. Del latin y del griego se pueden
obtener la mayor parte de las raices de los términos mas comunes de la lengua espafiola sin detrimento de las distintas
aportaciones histdricas del antiguo aleman, del drabe, del italiano, del francés y del inglés. Por otro lado, no solo la
semantica espafiola sino también la morfosintaxis deriva directamente del latin, por lo que el conocimiento de este
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ultimo resulta de una extraordinaria utilidad para la reflexidn lingliistica sobre el espafiol. En Ultimo caso, siempre es
posible establecer semejanzas y diferencias entre los idiomas citados: asi, el sistema verbal espafiol presenta
abundantes puntos en comun con el sistema verbal francés y evidentes discrepancias con el inglés; el campo semantico
partes del dia en espafiol (mafiana — tarde — noche) se separa del modelo francés (matin — aprés-midi — soir — nuit),

mucho mas cercano al inglés (morning — afternoon — evening — night).

111.2. Concrecién de los saberes basicos

11l.2.1. Lengua Castellana y Literatura |

A. Las lenguas y sus hablantes

En este bloque se debe ofrecer al alumnado una serie de recursos que le permitan conocer y apreciar la diversidad linglistica del espafiol,
tanto de Espafia como de Hispanoameérica, asi como a respetar las modalidades dialectales y a combatir estereotipos y prejuicios linglisticos.
Asimismo deben clarificarse los conceptos de lengua, dialecto, bilingliismo y diglosia.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

—Desarrollo sociohistérico y situacidon actual de las lenguas de
Espafia.

—Estudio comparativo de las principales variedades dialectales del
espafiol en Espafia y en América.

—Estrategias de reflexidn interlingtistica.

—Deteccion de prejuicios y estereotipos linglisticos con la finalidad
de combatirlos.

—Los fendmenos del contacto entre lenguas: bilingliismo, préstamos,
interferencias. Diglosia lingtistica y diglosia dialectal.

—Derechos lingtliisticos, su expresion en leyes y declaraciones
institucionales. Modelos de convivencia entre lenguas, sus causas y
consecuencias. Lenguas minoritarias y lenguas minorizadas. La
sostenibilidad linguistica.

Elaboracion de mapas tanto de Espafia como de América en que se
sitien geograficamente las distintas variedades diatopicas del
espaiiol; seria interesante no solo situar en el mapa el nombre de la
modalidad dialectal, sino sobre todo y fundamentalmente los rasgos
que la definen, tanto fonéticos como morfosintacticos y Iéxicos.
Deteccion de los rasgos linglisticos propios del espafiol en Aragén:
asi, por ejemplo, rasgos suprasegmentales, peculiaridades Iéxicas... La
actividad se puede circunscribir a la comarca o la localidad a la que
pertenezcan una parte del alumnado de la clase, que no tiene por qué
ser la mayoritaria.

Recogida de ejemplos de textos orales y escritos (articulos de prensa,
podcasts de radio, emisiones de television, webs...) en que aparezcan
prejuicios y estereotipos linglisticos. El objetivo de la actividad es
doble: por un lado, adiestrar al alumnado en la deteccidén de los
mismos; por otro, que los estudiantes sean capaces de proponer
soluciones linglisticas que permitan solventarlos.

Seleccidn de textos de la literatura hispanoamericana en que figuren
rasgos propios del espafiol de América que puedan ser identificados
y clasificados por el alumnado.

Analisis del articulado referido a las lenguas de Espafia presentes en
la Constitucidn Espafiola, en el Estatuto de Autonomia de Aragény en
otros estatutos de comunidades auténomas con lengua cooficial
(Catalufia, Euskadi, Galicia, Comunidad Valenciana, Islas Baleares).

B. Comunicacion

El objetivo del bloque es que el alumnado conozca los componentes del hecho comunicativo, los principales géneros discursivos tanto orales
como escritos, los procesos propios del discurso oral y escrito, reconozca y utilice los mecanismos que dotan de coherencia y de cohesién a
un texto, sea capaz de emitir juicios acerca de la veracidad de un texto discursivo, detecte usos discriminatorios del lenguaje y se sirva de
recursos impresos y digitales para asegurar la correccion linglistica de textos propios y ajenos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Estrategias de produccién, comprension y analisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos con atencién
conjunta a los siguientes aspectos:

— Contexto
" Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad
de la situacién y cardcter publico o privado; distancia social
entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e
interpretacién de intenciones; canal de comunicacién y
elementos no verbales de la comunicacion.
— Géneros discursivos
"  Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.
" Géneros discursivos propios del ambito educativo. Los textos
académicos.
" Géneros discursivos propios del dmbito social. Las redes
sociales y medios de comunicacion.
— Procesos
=  Interaccién oral y escrita de caracter formal. Tomar y dejar la
palabra. Cooperacion conversacional y cortesia linglistica.
=  Comprension oral: sentido global del texto y relacién entre
sus partes, seleccion y retencion de la informacion relevante.

Comentario de textos expositivo-argumentativos en funcién de su
estructura argumentativa, de la intencidn comunicativa del emisor y
de los mecanismos de cohesion que doten de coherencia al
significado. En estos comentarios habran de analizarse los recursos
lingliisticos a través de los cuales el autor muestre su intencién; la
articulacidon argumentativa a partir de conectores y marcadores
textuales; la modelizacion; la coherencia —o incoherencia— en el uso
de los tiempos verbales; repeticiéon de elementos fonoldgicos,
morfosintacticos y léxicos y empleo de la deixis, la elipsis y otros
procedimientos de cohesion.

Creacion personal de textos académicos: disertaciones, ensayos,
informes, comentarios criticos, resefias y monografias.

Organizacion de debates orales en los que se respeten las normas
basicas de la interaccién oral.

Asistencia a conferencias a partir de las que el alumnado produzca
informes escritos acerca del sentido y del significado de las mismas,
distinga sus partes y valore la solidaridad entre forma y contenido.
Determinacién del temay de la tesis que articulen textos expositivos
-argumentativos de naturaleza oral y escrita.

Recopilacion de enunciados y textos que presenten un sentido
distinto al literal, con objeto de determinar cual es el significado recto
de las expresiones utilizadas.
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La intencion del emisor. Detecciéon de los
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
Valoracién de la forma y contenido del texto.
Produccion oral formal: planificacion y busqueda de
informacién, textualizacién y revision. Adecuacidon a la
audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales.
Rasgos discursivos vy linglisticos de la oralidad formal. La
deliberacion oral argumentada.

Comprensién lectora: sentido global del texto y relacién
entre sus partes. La intencion del emisor. Deteccion de los
usos discriminatorios del lenguaje verbal e icénico.
Valoracién de la forma y contenido del texto.

Produccién escrita. Proceso de elaboracidn: planificacion,
redaccion, revision y edicion en diferentes soportes.
Alfabetizacion informacional: Busqueda auténoma vy
seleccion de lainformacidn con criterios de fiabilidad, calidad
y pertinencia; andlisis, valoracidn, reorganizacion y sintesis
de la informacién en esquemas propios y transformacion en
conocimiento; comunicacion y difusion de la informacion
reelaborada de manera creativa y respetuosa con la
propiedad intelectual. Noticias falsas y verificacion de

usos

hechos. El ciberanzuelo.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingtisticos

Formas lingliisticas de expresion de la subjetividad y de la
objetividad y de sus formas de expresion en los textos.
Recursos lingliisticos para adecuar el registro a la situacién de
comunicacion.

Conectores, marcadores discursivos y otros procedimientos
|éxico-semanticos y gramaticales que contribuyen a la
cohesion del texto.

Relaciones entre las formas verbales como procedimientos
de cohesidn del texto, con especial atencidn a la valoracion y
al uso de los tiempos verbales.

Correccion lingliistica y revisién ortografica, gramatical y
tipografica de los textos. Uso eficaz de diccionarios, manuales
de consulta y de correctores ortograficos en soporte
analdgico o digital.

Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del
texto escrito y su relacion con el significado.

Busqueda y recoleccién de noticias falsas expresando las fuentes
utilizadas para discernir la veracidad o falsedad de la noticia y el
proceso cognitivo por el que se ha llegado a la conclusion de la
falsedad de la misma.

Elaboracion de repertorios de recursos con los que el alumnado
pueda acceder a informacion gramatical y semantica,
fundamentalmente diccionarios y gramaticas, tanto en sus versiones
tradicionales como en sus versiones en linea.

Recopilacion de textos, tanto orales como escritos, en que se
presenten usos discriminatorios del lenguaje y propuestas de
correccion a dichos usos.

C. Educacion literaria

Este bloque tiene un doble objetivo: por un lado, conseguir que el alumnado desarrolle un habito lector auténomo, a partir de sus
experiencias, gustos, intereses y expectativas personales y que abarque tanto obras canénicas como de consumo, asi como que desarrolle
las destrezas necesarias para el acceso a las mismas; por otro, que consiga un minimo de conocimientos histérico-literarios que le permitan
acercarse a las obras de la literatura espaiola desde la Edad Media hasta el Romanticismo y reconocer en ellas su género literario, sus aspectos
formales, éticos y estéticos y sus coordenadas histérico-culturales.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Lectura autonoma

Lectura de obras relevantes de la literatura universal
contemporanea que susciten reflexion sobre el propio
itinerario lector, asi como la insercion en el debate
interpretativo de la cultura, atendiendo a los siguientes
saberes:

Seleccion de las obras con la ayuda de recomendaciones
especializadas.

Participacién activa en el circuito literario y lector en contexto
presencial y digital. Utilizacion auténoma de todo tipo de
bibliotecas. Acceso a otras experiencias culturales.

Expresion argumentada de los gustos lectores personales.
Diversificacién del corpus leido, atendiendo a los circuitos
comerciales del libro y distinguiendo entre literatura
canodnica y de consumo, clasicos y bestsellers.

Comunicacion de la experiencia lectora utilizando un
metalenguaje especifico y atendiendo a aspectos tematicos,
género y subgénero, elementos de la estructura y el estilo y
valores éticos y estéticos de las obras.

Elaboracion de itinerarios personales de lecturas literarias que tengan
en cuenta los gustos, intereses y expectativas del alumnado y que
comprendan obras contempordneas tanto cldsicas como de
consumo, tanto en lengua castellana como en versiones traducidas
de otras lenguas.

Elaboracion de repertorios de recursos con los que el alumnado
pueda acceder a la experiencia literaria: biblioteca del centro
educativo, bibliotecas publicas de la localidad, bibliotecas especificas
y universitarias y bibliotecas digitales; teatros cercanos; prensa local
y nacional, con analisis particular de los suplementos literarios y
culturales; recursos audiovisuales.

Redaccidn de resefias literarias y comentarios criticos acerca de las
obras leidas de manera auténoma de acuerdo a un esquema
prefiado en que se clasifiguen en su género literario, se
contextualicen en sus coordenadas espaciotemporales y se analicen
aspectos estructurales, estilisticos, éticos y estéticos.

Puesta en comun a través de formatos orales (disertacion, debate o
coloquio) y escritos (resefia, informe o ensayo) de las obras leidas de
manera guiada y encuadradas en la literatura espafiola desde sus
origenes hasta el Romanticismo en que se tengan en cuenta su
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"  Movilizacién de la experiencia personal, lectora y cultural
para establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la
actualidad y otras manifestaciones literarias o artisticas.

"  Recomendacion de las lecturas en soportes variados,
atendiendo a aspectos tematicos, formales e intertextuales.

— Lectura guiada

"  Lectura de clasicos de la literatura espafiola desde la Edad
Media hasta el Romanticismo, inscritos en itinerarios
tematicos o de género, atendiendo a los siguientes saberes:

" Construccién compartida de la interpretacion de las obras a
través de discusiones o conversaciones literarias.

" Analisis de los elementos constitutivos del género literario y
su relacién con el sentido de la obra. Efectos en la recepcion
de sus recursos expresivos.

" Utilizacion de la informacién sociohistérica, cultural vy
artistica para interpretar las obras y comprender su lugar en
la tradicidn literaria.

"  Vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones
artisticas en funcion de temas, tdpicos, estructuras y
lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

"  Expresidn argumentada de la interpretacién de los textos,
integrando los diferentes aspectos analizados y atendiendo a
sus valores culturales, éticos y estéticos. Lectura con
perspectiva de género.

" Lectura expresiva, dramatizacion y recitado atendiendo a los
procesos de comprension, apropiacion vy oralizacion
implicados.

" Creacidn de textos de intencion literaria a partir de las obras
leidas.

género literario, su contextualizacidén espaciotemporal y sus aspectos
estructurales, estilisticos, éticos y estéticos.

Analisis diacrénico de un elemento permanente en la historia de la
literatura espafiola, bien sea una forma (el romance, el soneto...), un
género o subgénero literario (la novela picaresca, el sainete...), un
tema (el petrarquismo, la mistica...) o un tépico (el ubi sunt, el collige
virgo rosas...).

Montajes teatrales o recitales poéticos con obras de la literatura
espafiola desde la Edad Media hasta el Romanticismo.

Creacidn de textos de intencion literaria con una estructura y unas
caracteristicas prefijadas, lo que permitira el disefio de rabricas que
orienten al estudiante acerca de su posterior evaluacion.

D. Reflexidn sobre la lengua

En este bloque el alumnado debe tomar conciencia de los niveles que conforman el sistema linguistico (fonoldgico, morfoldgico, sintactico y
semantico) y de sus constituyentes y ser capaz de realizar juicios fundados acerca de la pertinencia o de la correccidon normativa del uso de

los mismos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Elaboracién de conclusiones propias sobre el funcionamiento del
sistema lingliistico con un metalenguaje especifico a partir de la
observacion, comparacion y clasificacién de unidades comunicativas
y del contraste entre lenguas, atendiendo a los siguientes saberes:
— Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita, atendiendo a aspectos sintdcticos, léxicos y pragmaticos.

— Lalengua como sistema interconectado con diferentes niveles:
fonolégico, morfoldgico, sintactico y semantico.

— Distincion entre la forma (categorias gramaticales) y la funcidn de
las palabras (funciones sintdcticas de la oracion simple y
compuesta).

— Relacion entre la estructura semantica (significados verbales y
argumentos) y sintactica (sujeto, predicado y complementos) de la
oracién simple y compuesta en funcién del propdsito comunicativo.
— Procedimientos de adquisicién y formacion de palabras y
reflexion sobre los cambios en su significado. Las relaciones
semanticas entre palabras. Valores denotativos y connotativos en
funcién de su adecuacion al contexto y el propdsito comunicativo.

— Uso auténomo de diccionarios, manuales de gramatica y otras
fuentes de consulta para obtener informacién gramatical de
caracter general.

Transformacidn de mensajes orales a mensajes escritos y viceversa
teniendo en cuenta el contexto en que pueden emitirse y recibirse,
asi como los aspectos sintdcticos, léxicos y pragmaticos de dicho
contexto: no es lo mismo dirigirse oralmente a un nifo de diez afios
que a un magistrado de un tribunal que sobrepase la cincuentena, por
ejemplo.

Andlisis morfosintactico de oraciones simples y compuestas,
haciendo hincapié en la interdependencia entre forma y funcién; en
este aspecto, los ejemplos que pueden ponerse son multiples: asi, la
distincion entre las categorias de adjetivo y de adverbio permite
diferenciar el complemento predicativo y el circunstancial; o la
distincidn entre cudndo como adverbio interrogativo, cuando como
adverbio relativo, cuando como preposicion y cuando como
conjuncion.

Analisis semantico y pragmatico de textos orales y escritos, con
especial atencién a los procedimientos de formacién de palabras
(composicion, derivacidn y parasintesis) y de los valores connotativos
y denotativos que pueden llegar a presentar, asi como de su
idoneidad en funcién del contexto o del registro en que aparecen.
Sesiones de reflexién sintactica: andlisis de ambigliedades Iéxicas y
sintacticas y de pares minimos y reflexion acerca de cémo los
aspectos morfosintacticos de la lengua tienen sus implicaciones
semanticas y viceversa.

Andlisis inverso (problemas de Bosque): se proporcionan al alumnado
una serie de instrucciones de caracter morfosintactico y los
estudiantes deben construir uno o varios enunciados siguiendo
dichas instrucciones.

Elaboracion de repertorios de recursos con los que el alumnado
pueda acceder a informacién gramatical y semantica,
fundamentalmente diccionarios y gramdticas, tanto en sus versiones
tradicionales como en sus versiones en linea.
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111.2.2. Lengua Castellana y Literatura Il

A. Las lenguas y sus hablantes

En este bloque se debe ofrecer al alumnado una serie de recursos que le permitan conocer y apreciar las diferentes lenguas y dialectos de
Espafia, asi como a respetarlas y a combatir estereotipos y prejuicios linglisticos. Asimismo deben clarificarse los conceptos de lengua,
dialecto, variedad dialectal, sociolecto, registro, norma culta y norma estandar.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Las lenguas de Espaiia y los dialectos del espafiol.
— Estrategias avanzadas de la reflexion interlinglistica.
— Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales
(fonicos, gramaticales y léxicos) y los relativos a los sociolectos y los
registros.
— Indagacién y explicacion de los conceptos de norma culta y
estandar, atendiendo a su utilidad y a su diversidad en la lengua
espafiola.

Los medios de comunicacidn y las redes sociales en los procesos
de normalizacidn lingtistica.
— Deteccidn de prejuicios y estereotipos linguisticos con la finalidad
de combatirlos.

Elaboracion de mapas de Espafia en que se situen geograficamente
las distintas lenguas y dialectos de Espafia; seria interesante no solo
situar en el mapa el nombre de lalengua o el dialecto, sino sobre todo
y fundamentalmente los rasgos que los definen, tanto fénicos como
gramaticales y léxicos.

Recogida de ejemplos de textos orales y escritos (articulos de prensa,
podcasts de radio, emisiones de television, webs...) en que aparezcan
ejemplos de distintas variedades diafdsicas y diastraticas, que el
alumnado deberia saber reconocer y juzgar sobre la idoneidad o
pertinencia de su uso.

Recogida de ejemplos de textos orales y escritos (articulos de prensa,
podcasts de radio, emisiones de television, webs...) en que aparezcan
prejuicios y estereotipos linglisticos. El objetivo de la actividad es
doble: por un lado, adiestrar al alumnado en la deteccién de los
mismos; por otro, que los estudiantes sean capaces de proponer
soluciones linglisticas que permitan solventarlos.

Reconocimiento en diversos textos orales y escritos de rasgos propios
de la norma culta y de la norma estandar del espafiol. Seria
conveniente que se utilizaran textos de diversas modalidades:
técnicos, cientificos, juridicos, administrativos, periodisticos,
publicitarios, humanisticos y literarios.

B. Comunicacion

El objetivo del bloque es que el alumnado conozca los componentes del hecho comunicativo, los principales géneros discursivos tanto orales
como escritos, los procesos propios del discurso oral y escrito, reconozca y utilice los mecanismos que dotan de coherencia y de cohesidn a
un texto, sea capaz de emitir juicios acerca de la veracidad de un texto discursivo, detecte usos discriminatorios del lenguaje y se sirva de
recursos impresos y digitales para asegurar la correccion linglistica de textos propios y ajenos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Estrategias de produccién, comprensién y analisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos con atenciéon
conjunta los siguientes aspectos:

1. Contexto: componentes del hecho comunicativo

— Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la
situacion y caracter publico o privado; distancia social entre los
interlocutores; propositos comunicativos e interpretacion de
intenciones; canal de comunicacién y elementos no verbales de la
comunicacion.

2. Géneros discursivos

— Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.

— Géneros discursivos propios del ambito educativo. Los textos
académicos.

— Géneros discursivos propios del ambito social. Las redes sociales
y medios de comunicacion.

3. Procesos

— Interaccion oral y escrita de caracter formal. Tomary ceder la
palabra. Cooperacion conversacional y cortesia linglistica.

— Comprensidn oral: sentido global del texto y relacién entre sus
partes, seleccion y retencion de la informacidn relevante. La
intencidn del emisor. Deteccidn de los usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal. Valoracién de la forma y el contenido
del texto.

— Produccidn oral formal: Planificacién y busqueda de informacién,
textualizacion y revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de
exposicion.

— Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingliisticos de la
oralidad formal. La deliberacién oral argumentada.

— Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacion entre
sus partes. La intencién del emisor. Deteccidn de los usos

Comentario de textos expositivo-argumentativos en funcion de su
estructura argumentativa, de la intencion comunicativa del emisor y
de los mecanismos de cohesion que doten de coherencia al
significado. En estos comentarios habran de analizarse los recursos
linglisticos a través de los cuales el autor muestre su intencién; la
articulacién argumentativa a partir de conectores y marcadores
textuales; la modelizacidn; la coherencia —o incoherencia— en el uso
de los tiempos verbales; repeticion de elementos fonoldgicos,
morfosintacticos y Iéxicos y empleo de la deixis, la elipsis y otros
procedimientos de cohesion.

Creacion personal de textos académicos: disertaciones, ensayos,
informes, comentarios criticos, resefias y monografias.

Organizacion de debates orales en los que se respeten las normas
basicas de la interaccion oral.

Asistencia a conferencias a partir de las que el alumnado produzca
informes escritos acerca del sentido y del significado de las mismas,
distinga sus partes y valore la solidaridad entre forma y contenido.
Determinacién del temay de la tesis que articulen textos expositivos
-argumentativos de naturaleza oral y escrita.

Recopilacion de enunciados y textos que presenten un sentido
distinto al literal, con objeto de determinar cual es el significado recto
de las expresiones utilizadas.

Busqueda y recoleccidon de noticias falsas, expresando las fuentes
utilizadas para discernir la veracidad o falsedad de la noticia y el
proceso cognitivo por el que se ha llegado a la conclusion de la
falsedad de la misma.

Elaboracion de repertorios de recursos con los que el alumnado
pueda acceder a informacion gramatical y semantica,
fundamentalmente diccionarios y gramaticas, tanto en sus versiones
tradicionales como en sus versiones en linea.

Recopilacion de textos, tanto orales como escritos, en que se
presenten usos discriminatorios del lenguaje y propuestas de
correccion a dichos usos.




il

discriminatorios del lenguaje verbal e icdnico. Valoracién de la
formay el contenido del texto.

— Produccion escrita. Proceso de elaboracion: planificacion,
redaccion, revision y edicion en diferentes soportes.

— Alfabetizacion informacional: Busqueda auténoma y seleccién de
la informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia;
analisis, valoracién, reorganizacion y sintesis de la informacion en
esquemas propios y transformacién en conocimiento; comunicacion
y difusién de la informacidn reelaborada de manera creativa y
respetuosa con la propiedad intelectual. La gestién de contenidos, el
almacenamiento y la recuperacién de la informacion relevante.
Noticias falsas y verificacion de hechos.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiisticos

— Formas de expresién de la subjetividad y de la objetividad y de
sus formas de expresion en los textos.

— Recursos lingtiisticos para adecuar el registro a la situacion de
comunicacion.

— Conectores, marcadores discursivos y otros procedimientos
|éxico-semanticos y gramaticales que contribuyen a la cohesion del
texto.

— Relaciones entre las formas verbales como procedimientos de
cohesion del texto con especial atencidn a la valoracion y al uso de
los tiempos verbales.

— Correccion linglistica y revisidon ortografica, gramatical y
tipografica de los textos. Uso eficaz de diccionarios, manuales de
consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.
— Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto
escrito y su relacion con el significado.

C. Educacion Literaria

Este blogue tiene un doble objetivo: por un lado, conseguir que el alumnado desarrolle un habito lector auténomo, a partir de sus
experiencias, gustos, intereses y expectativas personales y que abarque tanto obras candnicas como de consumo, asi como que desarrolle
las destrezas necesarias para el acceso a las mismas; por otro, que consiga un minimo de conocimientos histérico-literarios que le permitan
acercarse a las obras de la literatura espafiola desde el tltimo cuarto del siglo XIX hasta la actualidad y reconocer en ellas su género literario,
sus aspectos formales, éticos y estéticos y sus coordenadas histérico-culturales.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

1. Lectura auténoma

— Lectura de obras relacionadas con las propuestas de lectura
guiada que susciten reflexion sobre el propio itinerario lector, asi
como la insercion en el debate interpretativo de la cultura,
atendiendo a los siguientes saberes:

— Seleccion de las obras relevantes, incluyendo el ensayo literario y
formas actuales de produccién y consumo cultural, con la ayuda de
recomendaciones especializadas.

— Participacion activa en el circuito literario y lector en contexto
presencial y digital. Utilizacidon auténoma de todo tipo de
bibliotecas. Acceso a otras experiencias culturales.

— Expresién argumentada de los gustos lectores personales.
Diversificacion del corpus leido, atendiendo a los circuitos
comerciales del libro y distinguiendo entre literatura candnica y de
consumo, clasicos y bestsellers.

— Comunicacion de la experiencia lectora utilizando un
metalenguaje especifico y atendiendo a aspectos teméticos, género
y subgénero, elementos de la estructura y el estilo, y valores éticos y
estéticos de las obras.

— Movilizacién de la experiencia personal, lectora y cultural para
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad y
otras manifestaciones literarias o artisticas.

— Recomendacidn de las lecturas en soportes variados, atendiendo
a aspectos tematicos, formales e intertextuales.

2. Lectura guiada

— Lectura de obras relevantes de la literatura espafiola del ultimo
cuarto del siglo XIX y de los siglos XX y XXI, inscritas en itinerarios
tematicos o de género, en torno a tres ejes: (1) Edad de Plata de la
cultura espafiola (1875-1936); (2) guerra civil, exilio y dictadura; (3)

Elaboracion de itinerarios personales de lecturas literarias -incluidos
ensayos— que tengan en cuenta los gustos, intereses y expectativas
del alumnado y que comprendan obras contemporaneas tanto
clasicas como de consumo.

Elaboracion de repertorios de recursos con los que el alumnado
pueda acceder a la experiencia literaria: biblioteca del centro
educativo, bibliotecas publicas de |a localidad, bibliotecas especificas
y universitarias y bibliotecas digitales; teatros cercanos; prensa local
y nacional, con analisis particular de los suplementos literarios y
culturales; recursos audiovisuales.

Redaccidn de resefias literarias acerca de las obras leidas de manera
auténoma de acuerdo a un esquema prefijado en que se clasifiquen
en su género literario, se contextualicen en sus coordenadas
espaciotemporales y se analicen aspectos estructurales, estilisticos,
éticos y estéticos.

Puesta en comun a través de formatos orales (disertacion, debate o
coloquio) y escritos (resefia, comentario critico o ensayo) de las obras
leidas de manera guiada y encuadradas en la literatura espaiola e
hispanoamericana desde el ultimo cuarto del siglo XIX hasta la
actualidad en que se tengan en cuenta su género literario, su
contextualizacion espaciotemporal y sus aspectos estructurales,
estilisticos, éticos y estéticos.

Analisis diacréonico de elementos permanentes y de elementos
rupturistas en la literatura espafiola e hispanoamericana desde el
ultimo cuarto del siglo XIX hasta la actualidad. Se pueden poner
muchos ejemplos: pervivencia del soneto a través de creaciones de
Rubén Dario, Garcia Lorca, Gerardo Diego, los garcilasistas y el primer
Blas de Otero; ruptura de los elementos que conforman la poesia
clasica espafiola (rima, medida y acento) con las vanguardias y su
pervivencia en la poesia desarraigada de posguerra; pervivencia de
los modelos de la novela realista en el tremendismo; ruptura de los
modelos narrativos tradicionales con la aparicién de nuevos
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literatura espafiola e hispanoamericana contemporanea,
atendiendo a los siguientes saberes:

— Construcciéon compartida de la interpretacién de las obras a
través de discusiones o conversaciones literarias.

— Andlisis de los elementos constitutivos del género literario y su
relacién con el sentido de la obra. Efectos en la recepcidn de sus
recursos expresivos.

— Utilizacién de la informacién sociohistérica, cultural y artistica
para interpretar las obras y comprender su lugar en la tradicion
literaria.

— Vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones
artisticas en funcién de temas, tépicos, estructuras y lenguajes.
Elementos de continuidad y ruptura.

— Expresidon argumentada de la interpretacidn de los textos,
integrando los diferentes aspectos analizados y atendiendo a sus
valores culturales, éticos y estéticos. Lectura con perspectiva de
género.

— Lectura expresiva, dramatizacién y recitado atendiendo a los
procesos de comprension, apropiacion y oralizacion implicados.
— Creacion de textos de intencidn literaria a partir de las obras
leidas.

procedimientos (punto de vista, estructuracion espacio-temporal,
mondlogo interior...) y recuperacion del interés por contar historias a
partir de 1975; evolucion de la novela histérica desde el Realismo
hasta nuestros dias; pervivencia y ruptura del modelo teatral clasico
(estructuracion en actos, cuadros y escenas; mantenimiento de las
tres unidades dramaticas) en obras de Valle-Inclan y Garcia Lorca;
pervivencia y renovacion de la metdfora en Juan Ramon Jiménez,
Ramon Goémez de la Serna y los autores del 27; perspectiva de género
en la narrativa (puede partirse de Emilia Pardo Bazan y llegar hasta
Almudena Grandes), en la poesia (en cuyo caso el punto de partida
seria Rosalia de Castro) o en el teatro (cuyo punto de llegada seria
Paloma Pedrero).

Montajes teatrales o recitales poéticos con obras de la literatura
espafiola desde el Gltimo cuarto del siglo XIX hasta la actualidad.
Creacidn de textos de intencion literaria con una estructura y unas
caracteristicas prefijadas, lo que permitira el disefio de rabricas que
orienten al estudiante acerca de su posterior evaluacion.

D. Reflexion sobre la lengua

En este bloque el alumnado debe tomar conciencia de los niveles que conforman el sistema linguistico (fonoldgico, morfoldgico, sintactico y
semantico) y de sus constituyentes y ser capaz de realizar juicios fundados acerca de la pertinencia o de la correccion normativa del uso de

los mismos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Elaboracién de conclusiones propias sobre el funcionamiento del
sistema lingliistico con un metalenguaje especifico a partir de la
observacion, comparacion y clasificacién de unidades comunicativas
y del contraste entre lenguas, atendiendo a los siguientes saberes:
— Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos, |éxicos y pragmaticos.

— Lalengua como sistema interconectado teniendo en cuenta los
diferentes niveles: fonoldgico, morfoldgico, sintactico y semantico.
— Distincién entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de
las palabras (funciones sintdcticas de la oracion simple y
compuesta).

— Relacion entre la estructura semantica (significados verbales y
argumentos) y sintactica (sujeto, predicado y complementos) de la
oracion simple y compuesta en funcién del propdsito comunicativo.
— Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras y
reflexion sobre los cambios en su significado. Las relaciones
semanticas entre palabras. Valores denotativos y connotativos en
funcién de su adecuacion al contexto y al propésito comunicativo.
— Uso auténomo de diccionarios, manuales de gramatica y otras
fuentes de consulta para obtener informacién gramatical de
caracter general.

Transformacidn de mensajes orales a mensajes escritos y viceversa
teniendo en cuenta el contexto en que pueden emitirse y recibirse,
asi como los aspectos sintdcticos, |éxicos y pragmaticos de dicho
contexto: no es lo mismo dirigirse oralmente a un nifo de diez afios
que a un magistrado de un tribunal que sobrepase la cincuentena, por
ejemplo.

Analisis morfosintactico de oraciones simples y compuestas,
haciendo hincapié en la interdependencia entre forma y funcion; en
este aspecto, los ejemplos que pueden ponerse son multiples: asi, la
distincion entre las categorias de adjetivo y de adverbio permite
diferenciar el complemento predicativo y el circunstancial; o la
distincion entre cudndo como adverbio interrogativo, cuando como
adverbio relativo, cuando como preposicion y cuando como
conjuncion.

Andlisis semantico y pragmadtico de textos orales y escritos, con
especial atencidn a los procedimientos de formacién de palabras
(composicidn, derivacion y parasintesis) y de los valores connotativos
y denotativos que pueden llegar a presentar, asi como de su
idoneidad en funcidn del contexto o del registro en que aparecen.
Sesiones de reflexidn sintactica: andlisis de ambigliedades |éxicas y
sintacticas y de pares minimos y reflexion acerca de cémo los
aspectos morfosintacticos de la lengua tienen sus implicaciones
semanticas.

Andlisis inverso (problemas de Bosque): se proporcionan al alumnado
una serie de instrucciones de caracter morfosintactico y los
estudiantes deben construir uno o varios enunciados siguiendo
dichas instrucciones.

Elaboracion de repertorios de recursos con los que el alumnado
pueda acceder a informaciéon gramatical y semantica,
fundamentalmente diccionarios y gramaticas, tanto en sus versiones
tradicionales como en sus versiones en linea.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas

IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

Los estudios de bachillerato permiten al alumnado el acceso a la ensefianza superior, tanto universitaria como
profesional, por lo que tienen que dotarlos de los instrumentos que les permitan acceder con garantias a dichas
ensefianzas. En el caso de la lengua y la literatura han de estar capacitados para ser competentes tanto en la
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comprensién de textos de diversa procedencia y de creciente dificultad, asi como para producirlos segun las exigencias
de la rama del conocimiento o de la técnica a la que dediquen sus esfuerzos. Por eso, leer, comprender plenamente
lo leido y expresarse oralmente y por escrito han de ser las habilidades plenamente adquiridas de todo bachiller.

Por ello las actividades que han de proponerse en las aulas han de estar orientadas a esos objetivos: la lectura
comprensiva de todo tipo de textos, la reflexidon sobre la misma, la expresidn oral acerca de esos textos —o de otros
temas que se planteen— vy su plasmacidn por escrito, en principio mas meditada y reposada, deben de ser los ejes
vertebradores de la materia en los dos afios de bachillerato.

En su consecuencia, el alumnado habra de adquirir las destrezas que le permitan

1. detectar similitudes y diferencias entre distintas lenguas, dialectos y variedades dialectales en Espafia e
Hispanoamérica;
2. reconocer la norma culta y la norma estdndar en textos de distinta naturaleza;

3. detectary combatir prejuicios y estereotipos linglisticos;
comentar textos expositivo-argumentativos en funcidon de su estructura argumentativa, de la intencion
comunicativa del emisor y de los mecanismos de cohesidn que dotan de coherencia al significado
determinando el tema y la tesis de los mismos;

5. comunicar la experiencia literaria personal;

6. analizar obras y fragmentos de obras de la historia de la literatura espaiiola e hispanoamericana;

7. analizar morfosintactica y pragmaticamente enunciados simples y complejos.

8. usar recursos gramaticales, léxicos y literarios tanto en su versidn impresa como en su version en linea.

IV.2. Evaluacidn de aprendizajes

La evaluacién educativa es un proceso continuo y personalizado dentro del sistema de ensefanza-aprendizaje cuyo
objetivo es conocer la evolucidon de cada estudiante para, si es necesario, adoptar medidas de refuerzo o de
compensacién para garantizar que se alcanzan los objetivos educativos definidos para su nivel y las competencias
correspondientes. Por consiguiente, permite establecer, por un lado, si los instrumentos y metodologias adoptados
por los docentes y las docentes son los adecuados; y por otro, cual es el grado de rendimiento de los estudiantes; en
otras palabras, ha de evaluar tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y la practica
docente. En ultimo término, la evaluacidon permitira asegurar unos niveles de formacién comun y garantizar que se
rednen una serie de capacidades, competencias y conocimientos concretos para alcanzar, en este caso, la titulacién
en Bachillerato.

Habida cuenta de las caracteristicas de la etapa, las pruebas escritas tradicionales tienen un papel relevante dentro de
la evaluacién de bachillerato, tanto mds cuanto se pretende preparar al alumnado para los estudios superiores. Sin
embargo, deben promoverse y potenciarse otros instrumentos cada vez mas utilizados en facultades y escuelas
profesionales, como las disertaciones orales y escritas, las presentaciones publicas con soporte informatico, las
monografias de investigacidon y de sintesis y los portafolios de evidencias, tanto de forma individual como grupal: para
evaluar de forma objetiva estos formatos parece casi obligado el dotar a los estudiantes de rubricas lo mas detalladas
posibles en que se especifiquen los requerimientos formales del trabajo, los objetivos que se deben conseguir y los
niveles claridad, profundidad y creatividad que se pretenden alcanzar. En sintesis, se promoverd el uso generalizado
de instrumentos de evaluacion variados, diversos, flexibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que
permitan la valoracién objetiva de todo el alumnado y que garanticen asimismo que las condiciones de realizacién de
los procesos asociados a la evaluacién se adaptan a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo.

Es de desear, asimismo, que en determinadas situaciones sea capaz de evaluar su propio aprendizaje (autoevaluacién)
y el de sus compafieros o el de sus comparieras (coevaluacion).

IV.3. Diseiio de situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje son actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones
asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las
mismas. Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos
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saberes basicos. Ademds, deben proponer escenarios que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el
trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado vaya asumiendo responsabilidades.

Las situaciones de aprendizaje han de partir de experiencias previas significativas de los estudiantes a los que van
dirigidas para conseguir que las desarrollen de manera auténoma, creativa, cooperativa, reflexiva y responsable.
Ademas, deben estar compuestas por tareas lo suficientemente complejas como para que su resolucién permita la
adquisicidon de nuevos aprendizajes que conecten con la vida real. En otras palabras, a partir de dichas situaciones el
alumnado debe aprender a aprender y sentar asi los fundamentos sobre los que basar el aprendizaje a lo largo de la
vida. En la etapa de bachillerato este es un objetivo que resulta especialmente importante por cuanto a partir del
momento en que cada estudiante la culmine y obtenga su titulacién se le va a exigir, tanto si continda su carrera
académica en la ensefanza superior universitaria o profesional como si se incorpora al mundo laboral, que sepa
resolver problemas y que pueda hacerlo individualmente y en equipo. Por ello, el bachillerato es un momento idéneo
para que el alumnado se ejercite en estas destrezas.

La materia de Lengua Castellana y Literatura es una materia privilegiada para poner en practica estas situaciones de
aprendizaje: pocos aspectos seran tan personalmente significativos como la adquisicidn y el uso de la propia lengua.
Y toda situacién académica o profesional a la que el estudiante de bachillerato se haya de enfrentar en su futuro
proximo partird de unas instrucciones, en algunos casos orales, las mas de las veces escritas, que debera interpretar
correctamente; y tras la resolucién del problema al que se enfrente, habra de presentar un informe oral o escrito, en
formato tradicional o digital, individualmente o conformando un equipo. Y todo ello, independientemente de su
especializacion académica o su orientacién laboral. Por eso las situaciones de aprendizaje, aunque se aborden desde
todas las materias, resultan nucleares en el caso de la lengua.

Una ultima consideracidon que no deja de tener su importancia: aunque la materia de Lengua Castellana y Literatura
se articula en torno a cuatro grandes bloques —las lenguas y sus hablantes, comunicacidn, educacidn literaria y
reflexion sobre la lengua— las situaciones de aprendizaje posibilitan integrarlas de manera que no constituyan
compartimentos estancos: la comunicacion eficaz, tanto en el papel de emisor como en el de receptor, exige la
continua reflexién sobre la lengua —éiqué es lo que me estan comunicando?, équé quiero comunicar yo?, icudl es la
mejor manera eficaz de hacerlo?- por lo que las situaciones de aprendizaje que se disefien desde la materia
constituirdn un excelente banco de pruebas para las situaciones reales con las que se encontraran los estudiantes a lo
largo de su vida adulta, una vida que en casi todos los casos comenzara al concluir el bachillerato.

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Ejemplo de situacion de aprendizaje: Un mundo
Introduccidén y contextualizacion:

La situacién de aprendizaje parte del cuadro de Angeles Santos Un mundo (1929, éleo sobre lienzo, 290 x 310 cm,
Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia, Madrid), que se reproduce a continuacion:
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Segun palabras de la autora, una de las sinsombrero, el cuadro vino sugerido por un poema de Juan Ramédn Jiménez
incluido en Segunda antolojia poética (1922): «Se paraba / la rueda / de la noche... / Vagos dnjeles malvas / apagaban
las verdes estrellas. / Una cinta tranquila / de suaves violetas / abrazaba amorosa / a la pdlida tierra. / Suspiraban las
flores al salir de su ensuefio, embriagando el rocio de esencias. /Y en la fresca orilla de helechos rosados, como dos
almas perlas, / descansaban dormidas / nuestras dos inocencias / —joh qué abrazo tan blanco y tan puro!— / de
retorno a las tierras eternas.»

Objetivos didacticos:

Los objetivos de la situacidén de aprendizaje es que el alumnado ponga en relacidn un texto de la Edad de Plata de la
literatura espanola con su traduccidon —llamémosla asi— plastica, encuadrada en el Surrealismo. Se pretende que sea
capaz de investigar sobre Juan Ramén, sobre Angeles Santos, sobre las sinsombrero, sobre la relacién de estas con la
generacioén del 27 y sobre el ambiente literario y estético de los afios 20 en Espaia.

Elementos curriculares involucrados:

Las competencias clave que se pretende que desarrolle el alumnado son las siguientes: competencia en comunicacién
lingliistica (CCL), por un lado para comprender los textos de naturaleza literaria y extraliteraria que constituyen las
fuentes escritas para la indagacidn acerca del objeto de investigacion y por otro para ofrecer los resultados de esta;
competencia digital (CD), al evaluar de manera critica la informacién obtenida en la red vy, si es el caso, al realizar una
presentacion en formato digital de los citados resultados; competencia personal, social y de aprender a aprender
(CPSAA) al producir y reflexionar sobre su propia experiencia investigadora; y competencia en conciencia y expresion
culturales (CCEC) al tener que poner en relacidn un hecho literario con otros hechos de caracter histérico y cultural
coetdneos en el tiempo.

Descripcion de la actividad:

En un primer momento se mostrara al alumnado una reproduccidn del cuadro y se les pedird que lo describan de
manera intuitiva, sin introduccion previa: se puede plantear una rutina de pensamiento del tipo veo — pienso — me
pregunto. Una vez introducido, se le pedird que busquen, bien en internet, bien en medios impresos, informacion
sobre la pintora, el cuadro y su contexto. A partir de ahi se presentara la figura de Juan Ramoén Jiménez.

Tras estas aproximaciones iniciales, llegara el trabajo personal del alumnado: un trabajo de investigacidn sobre la
creacion poética en la década de 1920. Los conceptos basicos que deben aparecer son Juan Ramdn Jiménez: teoria
poética y periodizacion, influencia de Juan Ramdn en la Generacion del 27, poesia pura, surrealismo, sinsombrero,
Angeles Santos.

Metodologia y estrategias didacticas:

El trabajo se puede plantear de distintas formas: si se pretende primar la expresion oral, se preferira una disertacion
publica o incluso la grabacion de un video que pueda ser exhibido en clase; si lo que se busca es mejorar la expresion
escrita se solicitara de los estudiantes una monografia académica y se aprovechara la situacidon de aprendizaje para
introducirles en los rudimentos de los aspectos formales de estas (estructuracién, citas, notas, indices...); si el
alumnado se siente mas comodo con las nuevas tecnologias o se pretende fomentar el uso de estas (piénsese, por
ejemplo, en quienes cursan el bachillerato de ciencias y tecnologia con clara vocacion hacia esta ultima) puede
generarse una presentacion en formato digital. En todos los casos puede plantearse como actividad individual o grupal,
lo que permitira atender a las diferencias individuales segun el grupo-clase a la que va dirigida.

Atencion a las diferencias individuales:

Como se ha dicho supra, el planteamiento en formato individual o grupal puede permitir atender de manera
particularizada las diferencias individuales. Si se opta por el formato grupal, se puede recurrir a la técnica de grupos
de expertos, en el que cada uno de los miembros del grupo se especializa en uno de los elementos en torno a los que
se articula la situacion de aprendizaje: busqueda de informacion literaria, busqueda de informacion extraliteraria,
presentacion digital... Es el docente o la docente quienes, en funciéon de las necesidades del grupo clase articularia los
mecanismos para que cada estudiante asumiera el papel dptimo conforme a su idiosincrasia.
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Recomendaciones para la evaluacion formativa:

La evaluacién de la situacion de aprendizaje propuesta deberia de realizarse mediante una rdbrica o una diana. De
acuerdo con el formato elegido —oral, escrito, tecnolégico— variarian los items en que se materializaria la evaluacién.
He aqui un posible ejemplo de rubrica para un formato de trabajo escrito que pretende servir de mera orientacidn:

Categorias.

3

2

1

0

Extensiony
presentacion

Tiene las siguientes
caracteristicas:

i) entre x e y paginas
de extension;

ii) texto justificado y
con interlineado

Presenta tres de las
cuatro caracteristicas
anteriores.

Presenta dos de las
cuatro caracteristicas
anteriores

Presenta una o
ninguna de las cuatro
caracteristicas
anteriores.

claramente.

claridad.

sencillo;

ii) letra tamafio
cuerpo 12;

iv) letra tipo Times
New Roman.

Contenido Trata el tema con Incluye conocimientos | Incluye informacion El contenido es
profundidad en los basicos sobre el tema. | esencial, con uno o dos | minimo e incluye mas
conocimientos errores como maximo. | de dos errores.

Originalidady | Contenido originaly [ Contenido original y Contenido basico y Contenido muy basico

amenidad ameno. ameno en su mayor lineal. y aburrido.

parte.

Uso del El texto no contiene | El texto contiene entre | El texto contiene entre | El texto contiene mas

lenguaje errores gramaticales | unoy tres errores cuatro y seis errores de seis errores
u ortograficos. gramaticales u gramaticales u gramaticales u

ortograficos. ortograficos. ortograficos.

Claridad de Las ideas se explican | Hay alguna idea que Hay un par de ideas Hay mds de dos ideas

ideas con mucha claridad. | no se explica gue no se explican con | que no se explican

con claridad.

Se insiste en que solo es un ejemplo. También es una oportunidad para compartir con el alumnado los criterios de
evaluacién y que fueran los propios estudiantes quienes, de manera conjunta con el docente o la docente, disefiaran
la rdbrica y evaluaran las intervenciones de sus compafieros o de sus compafieras.




